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AJANLO

Az egész életen dt tartd tanulds — mely az utébbi években mar nem csak oktatasi berkekben hangzik el gyakran — nem
csupan egy elvont fogalom, vagy egy curdpai program. A tanulas sziletésiinkt6l kezdve atszévi mindennapi éle-
tiinket, kisgyermekkortdl végigkisér az aktiv id6skorig. Testet 6lt a kezdeti utanzason, jatékon alapuld tanulasban,
késébb az iskolai, tanfolyami tanulmanyokban, az informalis ismeretszerzésben, idegen nyelvek elsajatitasaban,
felnéttkori munkavégzéstinkben, vagyis egész egyéni életpalyank formalasaban, a kihivasokhoz valé alkalmazko-
dasban. Benniink van a szandék, hogy t6bbet tudjunk, s ezaltal jobban otthon legyiink a vilagban, és benniink van
a képesség, hogy a tudast — barmilyen formdban és csatornan keresztiil szerezziik is meg — magunkéva tegytk,
rendszerezziik és felhasznaljuk a hétkéznapok soran. Az egész életen at tartd tanulds mint program, pedig olyan
szemléletvaltozast hordoz magiban, amelyben a korabbi felfogastdl eltéréen nem az iskola mint intézmény és a
tanar mint tudasatado, hanem a anulds és a tanuld keril a kbzéppontba, és ezaltal a fannlds tamogatisa, sajat tanulasunk
vagy gyermekeink, didkjaink, hallgatéink tanuldsi folyamatanak segitése kulcsfontossagiva valik.

Ezek a gondolatok vezettek minket, amikor napjaink oktatasi vilaganak eurépai és hazai értékei, hivoszavai
alapjan 2011-ben olyan mihelymunka-sorozatot hirdettiink meg féként szilék, pedagdgusok, intézményvezetSk
szamara, amelyek témdit a tanulas timogatasanak kiillonb6z6 formaira fiztik fel. Tettik ezt Ggy, hogy épitettiink az
elmult évek mihelybeszélgetéseire, valamint azokra a visszajelzésekre, amelyeket az oktatds, tanitas, és a gyermekek
nevelése irant elkételezett résztvevoktdl kaptunk.

Az elézményekre valé |, épitkezést”, a folytonossag iranti igényt tikr6zi Fokuszban a tanulds tamogatdsa alcim je-
len kétettink is, amely a 2010-ben megjelent Alwa a fin — Pdrbeszédek a kompetenciafejlesgtésril cimi kiadvanyunkhoz ha-
sonlban olyan témakkal, kérdésekkel foglalkozik, amelyekre ma minden iskola, pedagégus, oktaté és szulé valaszokat
keres. A tanulas tamogatdsanak kérdéseit az ugyanerre fokuszalé rendezvények utdn, immar oktatasi szakemberekkel
val6 beszélgetések utjan jarjuk korbe, olyan szakértSkkel, akik sokféle szallal kapcsolédnak a gyakorlathoz, maguk is
tanitanak, oktatnak, kutatnak, médszertani fejlesztéseken dolgoznak, és f6leg: maguk is folyamatosan tanulnak.

Hogyan valtozott meg a tanulisril és a tudds dtaddsdril alkotott képiink? Figyelembe vessziik-e a gyermek életkori sajdtossdgait, és
ek ismeretében meglamogatjnk-e a tanulds folyamatdt? Van-e haszna a korai nyelvtanuldsnak a késdbbi nyelvtudas szempontjabil?
Miért fontos a hatékony indlld tanulds képessége, megléte mibez; teremt biztos alapot? Mirdl s30l a mentordlds, amellyel a tandrkép-
gésben, a hallgatik gyakorlati iddszaka alatt, illetve késibb, mdar a pdlyin vald elinduldskor biztosithatjnk a fiatalok tamogatisit?
A mai kor digitilis eszizeit, dijsgers tanuldsi formait a hagyomdnyos keretek kizott 3ajld tanulds-tanitds kiegészitdiként, alternati-
vdiként értelmezhetjiik, vagy kizardlag ez a jovd iitja? Milyen elvirdsaink lebetnek a tandrokkal szemben, akiknek felkésziiltségén,
megszerett tandri kompetencidin miilik a tanitds eredményessége? Kialakul-e a bizalom, megvan-e ag egymdsra figyelés, amely a
$30il0k €5 a pedagigusok egyiitimiikidését meghatdrozza, és végsd soron a gyermek tanuldsdt segiti? Hogyan vélekednek egy kerekasz-
tal-beszélgetés résztvendi a csaldd és ag; iskola mai feladatairdl, szerepeirdl, kapesolatardl?

Beszélgetbtarsaink ezuttal ilyen és hasonlé kérdésckre adnak valaszt az interjuk soran, egymastol fliggetlentl és
mégis egymassal 6sszefonddva, egymasnak ,,végszavazva” alakitjdk a tanulas timogatasardl valé parbeszédet,
amelyhez reméljiik, a kedves Olvasé is csatlakozik az olvasottak tovabbgondolasan, 4j kérdések megfogalmazasan,
az 7ij tanulds szemléletének bensévé tételén, és a mindennapokban valé alkalmazasan keresztil.

B. TiER NOEMI



BESZELGETOTARSAINK

Kovdcs Istvan Vilmos matematikibdl, fizikabdl és szociol6giabdl szerzett diplomat. Palyajat
kozépiskolai fizikatanitassal kezdte, majd 1996-tdl az oktatasért felel6s minisztérium Eurdpai
Ugyek és Stratégiai Tervezés féosztalyat vezette. Peladatai kozé tartozott az oktatas teriiletén
torténd csatlakozasi felkészilés és az elsé Nemzeti Fejlesztési Terv oktatast érint6 részei-
nek kidolgozasa. 2004-t6] a Nemzeti Fejlesztési Ugynékség szakmai elndkhelyetteseként
a 2007-2013-as Nemzeti Fejlesztési Terv és mas nemzeti szintd stratégiai dokumentum
elkészitéséért felelt. 2009-t8l a Skillnet Kft. tigyvezetSjeként fejlesztési programok nemzetko-
zi értékelésével és fejlesztéspolitikai tanacsadassal foglalkozik. Az OFI részidés kutatéjaként
és az BELTE részidés oktatéjaként valtozatlanul aktiv az oktatdsfejlesztés teriiletén. Doktori
dolgozatanak témaja az oktatds tuddstérképe.

Mesterhdzi Zsuzsa gyégypedagogus, 1958-t6l értelmi fogyatékos és stilyosan halmozottan
fogyatékos gyermekekkel és fiatalokkal foglalkozott, majd 1975-t6l a Barczi Gusztav Gyogype-
dagégiai Tanarképz6 Féiskolan kilonb6zé beosztasokban (tanszékvezetd, féigazgato-helyet-
tes, f6igazgatd) dolgozott. Tébb kutatasi és fejlesztési programot iranyitott, példaul elinditotta
a Tanuldsban akaddlyozottak pedagdgidja szakot és iranyitotta azt a képzési kisérletet, amelyben két
tanitoképzé féiskola hallgatoit készitették fel a nehezen tanulé gyermekek oktatisara. Neve-
léstudomanybdl szerzett tudomanyos (CSc) fokozatot 1992-ben. Az ELTE Gyégypedagogiai
Karan részt vett a Bologna-rendszerd gybgypedagdgus-képzés tantervi reformjaban. Jelenleg
az BELTE professor emeritusaként a Neveléstudomanyi Doktori Iskola Gyégypedagdgia program-
jat vezeti. Meghatarozo szerepet jatszott a Waldorf-pedagoégia hazai bevezetésében: 1990-ben
a féiskolai szintd pedagégus-tovabbképzés keretei kozott megszervezte és iranyitotta a mai
napig mik6dé Waldorf-pedagogiai tanité- és tanartovabbképzést.

Morvai Edit a nyelvtudomanyok doktora, szakteriilete a germanisztika. 13 évig dolgozott
a tanarképzésben az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Germanisztikai Intézetében. Az egy-
szakos haroméves némettanarképzés curriculumanak egyik kidolgozoéja, részt vett az orosz-
tanarok atképzési programjaban, az egyetemi mentorképzésben, a posztgradualis képzésben.
Doktori értekezését az idegennyelv-tanuldsnak az interkulturalis nevelésben bet6ltétt szerepérél
irta. Jelenlegi kutatasi tertilete a korai nyelvtanulas. 2002 6ta a Goethe Intézet munkatarsaként
dolgozik. Fé tevékenységi tertlete a tanartovabbképzés, itthon és kilféldon vezet médszertani
tréningeket. Pélyafutisa sordn t6bb nemzetk6zi munkacsoportban mukédott kézre, eléado-
ként részt vett szamos hazai és kilféldi konferencian, tanterveket és tananyagokat fejlesztett.
Tarsszerz6je szamos kisgyermekkori nyelvtanulasi programnak, taneszkéznek és taneszkdz-
csomagnak. A Friihes Deutsch cima németorszagi szaklap szerkesztSbizottsaganak tagja.

Vass Vilmos magyar—torténelem—pedagégia végzettségl habilitalt egyetemi docens. Har-
minc éve tanit a kdz- és a felsGoktatasban. Tébb hazai és nemzetkdzi szervezet elndkségi tagja.
2004-2010 kozott az Eurdpai Unié Kuleskompetencia Klaszter tagja volt. 2003-ban és 2007-
ben a Nemzeti alaptanterv felilvizsgalatat vezette. Kutatasi tertlete: tantervelmélet, interdisz-
ciplinaris pedagogia, tanulaselmélet, kreativitas. 2004-ben a Sulinova Kht. Programfejlesztési
Kézpont vezetSjeként dolgozott. 2007-2009 kéz6tt a veszprémi Pannon Egyetem Bolesészet-
tudomanyi Karan a Tanarképzé Kézpont vezetdje volt. Az Uy Pedagdgiai Szemle, a Kisgyermek
és az Anyanyely-pedagdgia folybiratok szerkesztObizottsagi tagja. Jelenlegi munkahelye az ELTE
Pedagégiai és Pszichologiai Kar Neveléstudomanyi Intézet Oktataselméleti Tanszéke. Kozel
szaz magyar ¢s idegen nyelvi publikacié szerzbje. Szakmai blogot vezet (vassvilmos.blogspot.com).



Kotschy Bedta t6bb évtizedes oktatéi tevékenységének £6 teriilete a pedagdgusképzés el-
mélete és gyakorlata. Kutat6i érdeklédése, a pedagogusok tervezési tevékenységének vizsga-
lata is ehhez a témahoz kétédik. Az ELTE oktatéi csoportjanak tagjaként részt vett a tandri
kompetencidk és sztenderdek kidolgozasiaban. A mentorképzés programjanak kidolgozasat
koordinalta az egri fiskolan egy TAMOP altal timogatott projekt keretében. Ennck soran
felhasznalta azokat a tapasztalatait, amelyet egy 12 orszagra kiterjed6 Comenius program
(TISSNTE) keretében szerzett. Jelenleg — tobb kollégajaval egyiittm(ikodve — a tanarképzé
oktatok és mentorok kompetencidinak feltarasa a feladata. A hittandrképzés szakgazdajaként
a Sapientia Szerzetesi Hittudomanyi Féiskolan a keresztény nevelési értékek és a keresztény
pedagdgia kérdéseivel foglalkozik.

Ollé Janos, az ELTE Pedagdgiai és Pszicholégiai Kar Iskolapedagégiai Kozpontjanak ok-
tatéja és az Informaciés Tarsadalom Oktaté- és Kutatdéesoport vezetd kutatdja. Fészerkesz-
t6je az Oktatds-Informatika folyoiratnak, illetve alapité elndke az Oktatas-Informatika konfe-
renciasorozatnak. Az ELTE eLearning rendszer szakmai vezet6jeként, kozoktatdsi fejlesztési
projektek kozremiikodéjeként szamos modszertani segédanyag irdja és szerkesztSje. Kiemelt
kutatasi teriilete a digitalis nemzedék szamara sziikséges pedagogiai kultura, illetve az online és
virtualis oktatasi kdrnyezetek oktatasi folyamatanak a vizsgalata. Az online tartalommegosztast
a hétkéznapokban is fontosnak tartja, szakmai blogot vezet (blog.ollejanos.bu), online és virtualis
kozosségeket fejleszt.

Falus Ivan jelenleg is az Egerben miikédé Eszterhazy Karoly Féiskola, valamint az ELTE
Neveléstudomanyi Doktori Iskola tanara, az Eszak-Magyarorszagi Regionalis Pedagbguskép-
zési Kutaté és Szolgaltaté Kozpont t6igazgatdja. Az ELTE cimzetes egyetemi tanara, a Tanar-
képzok Szovetségének elndke, a Pedagdgusképzés cimi folyoirat fészerkesztSje. Az MTA Peda-
gobgiai Tudomanyos Bizottsiginak elndke, korabban az Orszagos Oktatastechnikai Kézpont
féosztalyvezetGje, illetve a Pannon Egyetem tandra volt. Tébb mint szdz publikicié 6néllé
vagy tarsszerzGje. Pedagdgusképzésért végzett munkajit tobb alkalommal dijjal, kitiintetéssel
is elismerték. Kutatasai f6ként a pedagbgustevékenység elemzéséhez, feltirasihoz, magihoz
a pedagdgusképzéshez kapcsolddnak, a didaktikan beliil elsésorban a tanitas médszereire és
stratégidira fokuszal. JelentSs szerepet jatszott az Orszagos Képesitési Keretrendszer tartalmi
kidolgozasaban is.

Vekerdy Tamads klinikai gyermekszakpszicholégus, oktatiskutaté. Elsé szakmai publika-

cioit az Iskolakutatdsi és Fejlesztési Kézpont munkatarsaként az 6voddk és iskolak miko-
désének problémairdl irta. Tanitott kozépiskoldban, a Szinhdz- és Filmmivészeti Féiskolan,
majd az Orszagos Pedagogiai Intézet Iskolafejlesztési Kozpontjanak fémunkatarsa, késébb
a Miskolci Egyetem Neveléstudomanyi Tanszékének docense lett. A Waldorf-iskoldk és a
Waldorf-tanarképzés egyik alapitdja, szervezdje. Jelenleg is a solymari Waldorf-tanarképzé
tandra. Emellett tobb mint tiz évig vezette az Educatio Kft. keretein belil mik6dé, tandr-
tovabbképzéseket is szervezs Pedagdgiai Alternativak Irodajat. Az Iskolazas Szabadsiga Eu-
répai Férumanak el6szor kelet-eurépai szovivéje (1989), majd alelnéke volt. Az Orszagos
Kéznevelési Tanacs pedagégusok dltal delegilt tagja. Szamos tanulmany, cikk és konyv szer-
z6je, tobb szakmai dij birtokosa. Szakemberként elsésorban a kisgyermekkor és a kamaszkor
pszicholdgiai kérdéseivel foglalkozik. Tovabbra is elkotelezetten kutatja és hirdeti a j6 évoda,
illetve iskola mibenlétét.



A TANULAS KULONBOZO FORMAINAK SZEREPE
A 21. SZAZADI TUDASBAN

Interjo Kovdcs Istvan Vilmossal

A szenvedéllyé vdlt tanulds nem pusztdn idea”

A felgyorsult tarsadalmi valtozasoknak készénhetéen él-
landéan ujraértékeljuk, Ojradefinialjuk korébbi termino-
l6gidinkat, még az olyan viszonylag Uj fogalmakat is, mint
példdul a tudds alapu tdrsadalom vagy az egész életen
at tarté tanulds. Gyakran elhangzik szakmai rendezvé-
nyeken, hogy megvaltozott a tanuldsrél és a tudas atada-
sarél alkotott képunk, de hogyan? Miként 6sszegzédik
a tanulas kilénbézé formaiban, kiulénbézé csatorndin
keresztil megszerzett vagy énkéntelentl is magunkba
szivott tuddsunk? Kovdcs Istvan Vilmos oktatas-fejlesztési
szakérté valaszolt kérdéseinkre.

Hogyan fogalmaznd meg, mit nevezink ma tanuldasnak?

Az, hogy erre milyen valaszt adunk, erésen fiigg attol, hogy

hol helyezkediink el abban a tudéastérben, ahol a tanuldsrol

valé gondolkodas folyik. Kilénb6z6 szakma- és pedagogus-
csoportok mas-mas valaszokat fogalmaznanak meg attél fliggben, hogy mennyire informaltak, mennyi-
re kisérletez6 az a mihely, amelyben dolgoznak. Az is fontos szempont, hogy milyen tudomanyteriilet-
16l tekintlink a témara. Egészen masként gondolkodnak példdul azok, akik a kognitiv pszicholégiaban
jaratosak, és a mentalis folyamatainkra vonatkozo6 tényeket kapcsoljak a tanulds fogalmahoz, vagy a
neurolégia tudomanyanak legfrissebb eredményeit hasznositjak, és az agyunk muikodésének térvény-
szerlségeit alkalmazzak a tudassal 6sszefliggé muveleteink vizsgalata soran. Egy masik fontos iranyzat
az uzleti szférabol indulé tudasmenedzsment megkozelités. Ma mar a tertlet ,,klasszikusa”, a nevelés-
tudomany is egyre inkabb nyitott ezekre a tarstudomanyokra, amelyek kétségteleniil megtermékenyi-
téen hatnak ra.

Ha mar a kapcsolodé tudomanyterileteket és a hazai szakmai mthelyeket emlitettiik, akkor érdemes
kitérni arra, hogy az oktatast ér6 kihivasokrol nemzetkézi oktatasi térben is igen dinamikus k6z6s mun-
ka folyik. Az Eurépai Unio, az OECD és szamos orszag oktatasiranyitéinak gondolkodasmaédjat urald
megkozelitések kozott érdemes példaként emliteni a kompetencia fogalmat. A tanulasrdl folyé diskur-
zust alapjaiban megvaltoztatta, és olyan, a kapcsol6dé szakmapolitikdkat tdimogatd tudasberuhazasokat
tett lehetévé, amelyek jelent6ségét aligha becstilhetjik tal (pl. PISA vizsgalat).

A tanulds egyszer(, hagyomanyos formait ma mar a hétkznapi gyakorlat f6arama is meghaladja.
Egyre kevesebb pedagégus gondolja komolyan, hogy a frontalis oktatds, a hagyomanyos dolgozatiras
és feleltetés az egyetlen eszkoz, amelyet alkalmazni érdemes. A hagyomanyosnak mondhat6 tanitasi
gyakorlat soran a didkok leginkabb a k6zolt ismeretek reprodukalasara iranyulé feladatokat kapnak.
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Elsédleges elvaras a tanarra iranyuld figyelem, és kevésbé hangsulyos az 6nallé gondolkodds, a kozos
felfedez6 munka, vagy a megismertek j teriileteken val6 alkalmazasa. Az alkalmazast érinté egyik, ma
is gyakorti elem a ,,begyakorlas”, ami kétséges, hogy valéban segiti-e az olyan képességek fejlesztését,
amelyekkel az ,,életben” jelentkezé véltozatos és komplex feladatokra, kihivasokra valaszt lehet adni.
Réadasul alapvet6 valtozast hozott az az informaciérobbanis is, amely megkdveteli az Gjfajta tudasele-
mek kezelésének képességét (informaciok keresését, szelektalasat, strukturalasat). Szamolni kell a tudas
érvényességi idejének megrovidilésével is. Emiatt ma mar alapvet6 fontossaga a tanitdsban a valtoza-
sokra, problémamegoldasra val6 felkészités. Az 6nall6 tanulasszervezésre és informaciofeldolgozasra
valo torekvés egyre erésodik, és a tudasteriiletek és kapcsolodasaik sokféleségére tekintettel 1évé mod-
szertani valtozatossagra is egyre fokoz6dé figyelem iranyul.

Hogyan kéveti ezeket a valtozdsokat az oktatési és képzési programok tervezése, szervezése?

A tanulas targyaval és az alkalmazott tanulasi formaval kapcsolatban egyre természetesebben vetédik
fel a kérdés, hogy az mennyire szolgalja a szakmai karriert, a hétkéznapi életben val6 boldogulast, vagy
hogy egyaltalan van-e moéd a megszerzett tudas alkalmazasara a gyakorlatban. Az oktatastervezés egyik
Uj paradigmadja, az oktatas egészérdl valé Uj gondolkodasméd kifejez6je a tanuldsi eredmény (learning
outcomes) kozéppontba allitasa. Ez a kimeneti szemléletd megkozelités nem a tudasatadasra, ismeretkGz-
lésre helyezi a hangsulyt, és nem a tanart, hanem a tanul6t, azaz magat a tanulasi tevékenységet allitja a
képzési folyamat kézéppontjaba. A tanulasi eredmény meghatarozasa soran megkiséreljik leirni, hogy
a tanulénak a képzést kévet6en milyen készségekre, milyen — tarsadalmi szempontbdl is relevans —
kompetenciakra van sztiksége. A képzési program tervezésétol azt varjuk, hogy a részelemekre bontott
kompetenciak megszerzését segitd tartalmakat, tanulasi tevékenységeket és ezeket timogat6 pedagogiai
eszkozoket rendeljen a tanulasi folyamathoz.

Egy példaval illusztralva: ma az idegennyelv-szakos hallgatok oktatisa soran a hagyomanyosan koz-
vetitett tudas az oktatok egyetemi munkadja, kutatdsai soran hasznalt tudasbodl taplalkozik, beleértve az
altaluk olvasott irodalmat vagy a tudomanyos konferenciakon megszerzett 4j ismereteket is. Ebben az
esetben a 6 cél az egyetemi oktatok altal konstrualt tudas atadasa, amiben tobbnyire dominal az aka-
démikus tudas. Ennek egyik alternativaja lehet az, ha megvizsgaljuk, hogy koézéptavon milyen allasokat
tolthetnek majd be a végz6s hallgatok a munkaerépiacon, jellemz6en milyen foglalkozast valasztanak,
milyen szakmai életat var rajuk. Ha a végz8s6k a médidban fognak dolgozni, esetleg tolmacsként, fordi-
toként vagy akar nyelvtanarként helyezkednek el, akkor ezekhez a munkak6rokhéz kapesolodo igénye-
ket elemezniink kell, hogy megtaldljuk és meghatarozzuk azokat a tevékenységeket, amik olyan tanuldsi
eredményekhez is elvezetnek, melyek képessé teszik a felsGoktatasbél kikertlé hallgatot arra, hogy az
azonositott tertleteken helyt tudjon allni. Az akadémiai ismeretek mellett tehat az azonositott szakmai
kompetenciakat is célszeri a tanulasi tevékenységek tervezésénél figyelembe venni. Tl mindezen a kor
sajatossaga, hogy a késébb sziikséges tudas nem prognosztizalhaté teljes pontossaggal, igy az ismeretek
adaptiv befogadasara is fel kell készitentink a hallgatokat, és késébb nekik is tudniuk kell, hogy a va-
lasztott szakteriileten milyen 4j ismeretekre, készségekre vagy éppen Uj hozzaallasra lesz szitkség ahhoz,
hogy palyajukon versenyben maradjanak. Ehhez alapvetd fontossagu az 6nszabalyozé tanulasra vald ké-
pesség korai megalapozasa, hogy a késébbickben a sajat tanuldsara vonatkozoan az egyén képes legyen
6nallé fejlesztési célok, és az ezt segit6 tanulasi feladatok meghatarozasara. Bz az 6nallé tanulasszervez6
munka nagyfokua reflektivitast kivin mind a diaktdl, mind az oktatéktdl, akiknek kulcsszerepe van a
didkok megfelel§ iranyba val6 terelésében, eréfeszitéseik timogatasaban. Az irdnyt részben a didkok
ambicioja, érdeklédése és a varhaté palyavalasztasa jeloli ki, mig a tanar hagyomanyos szerepe mellett,
helyett kilénb6z6 motivald és tdimogato eszkozok alkalmazasaval segiti ezt a folyamatot.
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Mindezek alapjan a tanulas megszervezésében kulcsfontossaguva valik a tanulasi eredményekbdl
kiindul6 képzési programok fejlesztése, melyben a célmeghatarozasbél kiindulva épitheté fel a képzés
egésze, amelybe mind a tudas- és kultirakozvetités tartalmi elemei, mind a munkaeré-piaci elvarasok
beépithetsk.

Hogyan térténik ez pontosan?

Az elsé 1épés a tanulasi eredmény elemeiként fejlesztend6 kompetencidk meghatarozasa. A képzési prog-
ram tervezésének kovetkez6 1épése az a munkafolyamat, melynek soran a tanulasi célokat konkrét ta-
nulasi tevékenységekre forditjuk le. A tanulasi tevékenység egyik része a hagyomanyos tudas, vagyis a
szavakkal meghatarozhaté, szabalyokban testet 61t6, algoritmusokban, definiciékban, tételekben meg-
fogalmazhat6 tudas. A masik része azzal a gyakorlatias tevékenységgel fligg 6ssze, amelyet altaldban a
munkavégzéshez sziikséges korszerti megkozelitések, és ezek kilonboz6 helyzetekben valé alkalmazasa
jellemez. Napjainkban a szakképzés rendelkezik leginkdbb alkalmazhat6 tapasztalatokkal. A munkakor-
elemzés szofisztikalt modszerei elvezetnek a kivanatos ismeretek, készségek, képességek és a szakteri-
lethez val6 viszonyt leir6 attitidok meghatarozasahoz.

Kevésbé feltart, hogy napjaink ,,civil” kihivasainak milyen kompetenciakkal tudunk megfelelni, azaz,
hogyan élhetiink egészségesen, hogyan lehet 6romteli parkapcesolatunk, késébb stabil és békés csala-
dunk, hogyan lehettink aktiv és megelégedett tagjai a k6z6sséglinknek, hogyan késziilhetiink fel életiink
nehezebb idészakainak menedzselésére. Magyarorszagon a Nemzeti alaptantervrdl valo kozel két év-
tizede folyé gondolkodas, vagy az eurdpai uniés tarsfinanszirozassal megvalésulé fejlesztések tébbek
kozott ezt a kérdést is igyekeztek megvalaszolni. Arrél azonban bizonytalan a tudasunk, hogy mindez
milyen mértékben valtoztatta meg a tényleges tanulasi tevékenységeket, és hogy javultak-e az iskolarend-
szerbdl kilépé diakok kivant kompetenciai.

Mikor beszélhetink hatékony tanuldsi folyamatrél?2

A tanulas hatékonysagat nem kis részben az hatarozza meg, hogy milyen a tanulds targyahoz valé viszo-
nyunk, vagyis milyen a motivacionk, az adott témaval kapcsolatos érdekl6désiink, mennyire szeretjik
azt, amit csindlunk. Mindezt segiti, ha a tanulds — ugyanigy, mint késébb a munkavégzés — nem egy
elszigetelt térben, hanem egy inspiralé tarsas kézegben zajlik, amelyben a tanulék arra is felkésziilhetnek,
hogy munkavallaloként képesek legyenek az egylttmiikodésre és az ehhez sziikséges hatékony kom-
munikdciéra. A kooperativ helyzetek nagyon érdekes viselkedési és problémamegoldasi helyzeteket is
teremtenck, melyek a gondolkodasi képességekre is 6sztonzéen hatnak. Ha egy csoport erés egyéniség-
gel rendelkez6 tagjainak megfelel6 a tanulas targyahoz val6 hozzaallasa, akkor a csoport egésze sokkal
konnyebben jut el az adott téma pozitiv értékeléséhez. A tanulék nemecsak egymastdl tudnak tanulni,
hanem a csoport egésze is egyfajta intelligens entitassa alakulhat, alakulé szabalyai, az elfogadott prob-
lémaérzékelési és megoldasi modozataival tagjai egyéni tanulasat is segitik. Egy csoport képes tudast
felhalmozni, k6z6s tudastarat létrehozni, képes magasabb szinten kommunikalni. T6bb mas tényez6
mellett ezért is karos a képességek szerinti szelekcié, mert kiemeli a k6z6sségb6l a pozitiv viszonyulast
fenntartani képes egyéneket, s igy a negativ 6nképre és a tanulas targyahoz vagy tevékenységeihez vald
frusztralt, lemond6 viszonyra hajlamosak ellenhatds hijan maradnak. T6bb kutatas ma mar azt is allitja,
hogy ez a fajta szelekci6 a ,,jobb képességliként” kiemelt diakok teljesitményét is visszafogja.



Hogyan lehet a tanulasbél pozitiv élmény?

A tanulas nyitott fogalom kell, hogy legyen. Lehet6séget kell teremteni mindazoknak, akik tanulni akar-
nak, hogy a tanuldsukat kreativan szervezzék. A szenvedéllyé valt tanulds nem pusztan idea: azok kozott,
akik nagyon sikeresek lettek, sok olyat talalunk, akiknek a tanulas a szenvedélytik lett. Olyan tanulds,
amely nem reprodukci6 csupan, hanem alkotas, valami tjnak a konstrualasa.

A konstruktivista megkézelités térnyerése altalaban is jellemz6. Nincs értelme a tananyag sz6 szerin-
ti visszakérdezésnek, hiszen a tananyag minden gyermekben 6nall6 értelmet nyer, 6sszekapesolédik a
tanul6 emlékezetében mar meglévé elézményekkel, és ezaltal valamilyen Ujszerd, egyedi tudas keletkezik.
A tanar, mint a tanulds szervezGje akkor jar el jol, hogyha ezeket az egyéni tudaskonstrukcidkat értékként
kezeli. Ha egy 4j ismeret mar korabbi, meglévé tudashoz kapcsolédik, és ezaltal uj kontextusba kertil,
akkor beéptlése, elmélytilése sokkal intenzivebb, mint amikor valamit egy idegen értelmezési keretben
tartva probalunk megérteni. El6zetes tudasaink kiillénboz8sége miatt szinte megjésolhatatlan, hogy ki
miként dolgozza fel az 4j informaciot, vagyis hogyan konstrualja meg sajat tudasat, ezért a végeredmény
is nagyon sokféle lehet.

Mennyire épithetink a természetes tapasztaldsra?

Napjainkban rengeteg olyan informacio éri a gyerekeket és a felnétt tanuldkat egyarant, amelyek a klasz-
szikus tantargyi tertleteken kiviil esnek. Abban az elit szemléletben, amely korabban jellemezte az okta-
tast, tudatosan torekedtek a letisztult tudas el6szelekcidjara, a hétkoznapi vildgtdl tavol esé, tugynevezett
magas tudomanyok atadasara. De mig az iskolaban klasszikus zenét tanitottak, addig otthon a gyerekek
konnyl zenét hallgattak, vagy akar jatszottak is, mely szintén egy tanuldsi folyamat eredménye volt. A
magyar 6ran klasszikus irodalmat tanultak, otthon a Harry Pottert bujtak. Egy sor olyan példat lehetne
még emliteni, ahol a fiatalokhoz mindig is kézelebb 4llé popularis vagy kortars kultura reflektalatlanul
maradt az iskolaban, ahol a tanulékat éré hétkoznapi ingerek, informaciok befogadasa és koz6s feldol-
gozasa nem volt része a tanulas tamogatasardl folyé k6z6s gondolkodasnak.

Ezzel szemben példaul a finn oktatasi rendszer arra véllalkozott, hogy felhagyjon azzal a panaszko-
dassal, miszerint a gyerekeket egyre inkabb maga ald temeti a TV vagy a szamitogép. Rajottek arra, hogy
az iskola csak ugy Grizheti meg a versengé tudaskozvetit6k kozott betltott vezets szerepét, ha élére all
a folyamatnak, és az iskola keretein beliil 6sszekapcesolja az érzékelhet6 vildgot a klasszikus vagy tudo-
manyos kultaraval. Ezzel egyfajta értelmezési keretet nyujt a kortars kultaranak, de anélkil, hogy kizard,
megvetS értékdimenziokat rendelne mellé. Az egyik legnagyobb lehet6ség ebben rejlik: az iskolaban meg-
jeleniteni és reflektalni azokra az informaciokra, térténésekre, amelyeknek nem az iskola az elsédleges
forrasa. Talan éppen ez a titka annak, hogy a gyerckeket tjra érdekelje az, amir6l tanulnak.

Az egyén felél kozelitve, melyek azok a hétkdznapi hatdsok, amelyek leginkébb befolyasoljak
a tanuldsunkat?

A tanulasra evidens médon nagyon sok minden van hatassal. A sajat tapasztalasnak 6riasi szerepe van,
mar 6vodas korban is: a tarsakkal valé kozos jatéknak, az Gj tipusd eréprobak megjelenésének. Ezzel
egyltt alapvet6 fontossagi mindaz, amit a csalad kozvetit, de még nagyobb hatdsa van a kortars cso-
portoknak, hiszen a fiatalok egymas kéz6tt megtargyalt témdi és azok feldolgozasanak maédja jelentSs
mértékben formaljak Sket. A tévét felvaltva ma mar inkabb a szamitogép van az egyik legnagyobb ha-
tassal a fiatalokra. Hogy ez hogyan hat a tanulasi képességekre, ma még csak kevéssé tudjuk megbecsiilni.
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Az a tény biztat6, hogy sokkal kevésbé jellemz6 a tompa, egyiranyt befogadas, mint a tévénézés soran,
hanem akar jatékok, akar k6z6sségi feltletek hasznalatakor szamtalan déntést kell hozni, folyamatosan
interakcioban lenni. Ugyanekkor ennek kockazatai is lehetnek.

Ahogy korabban emlitettem, az is fontos, hogy ha az iskola reagalni kezd azokra a kortars jelensé-
gekre, amelyek a diakok szamara fontosak, de az intézmény sajat kbzegén kiviil esnek, az megnovelheti
az oktatas-képzés relevancidjat a tanulok szamara. Ett6l ugy érezhetik, hogy az iskola réluk is sz6l. Ha
azonban csupan a sajat, hagyomanyosan kézvetitett ismerettertileteihez ragaszkodik, egyre inkabb el-
tavolodik attél, amit a didkok varnak. A pedagdgus szerepe is 6ridsi, hatisa az egyéni tanulasra pedig
erésen fligg attdl, hogy a tandr mennyire nyitott a didkok visszajelzéseire. Ugyanez igaz a médszerekre
is. Ha az iskola nem pusztan a hagyomanyos tanulasi formakkal mozgésit a tanulas soran, hanem hozza-
segiti a tanulokat olyan aktivitisokhoz, amelyek észrevétlentl motivaljdk és fejlesztik Sket, akkor azzal
latvanyos tobbletet teremthet.

Ezért is szamottevé kérdés, hogy mennyire el6iré a tantery, és milyen mértékben van benne mozgas-
tér. A tanterv ugyanis nem tudja kiszamitani azokat a torténéseket, amelyekkel a gyerek vagy k6zossége
a maga kozvetleniil megélt kérnyezetében folyamatosan talalkozik. Az életre valo felkésziilés, a tantar-
gyak és a valosag Osszekapcesolasa nem térténhet meg a reflexiéra szanhaté ids, k6z6s gondolkodas és
parbeszéd nélkil. Kérdés, hogy ez milyen mennyiségli, normativan kételez6 ismeretet kivan meg, illetve
enged meg. FélS, hogy ha a kézvetitendd informdciok megismerésének sziikségességérdl egyenként, a
nagy egésztll elvonatkoztatva kell szaktertleti szakembereknek dontenitik, nem szamithatunk semmi
jora az egészet illetGen. Méltanyosak lesziink az egyes tudaselemekkel és kiméletlentl méltanytalanok a
tanulokkal.

Ezek szerint valasztani kell, hogy mely tudaselemeket kell kotelezéen dtadni2 Meg lehet még
hatéarozni olyan alapveté tuddasbazist, ,kulturdlis minimumot”, ami nem maradhat ki az iskolai
oktatasbél?

Szelekciéra mindenképpen szitkség van. Ha a pedagogiai kérnyezet legalabb bizonyos mértékig ren-
delkezik a szelekci6 szabadsagaval, akkor ez megfelelS jatékteret ad arra, hogy ne csak a kézvetitendd
ismeretekhez keresstink a kilvilaghan megélheté vonatkozasokat, hanem a kiilviligban megjelend ese-
ményekhez keresstink kézvetitendé legitim, érvényes tudast. Mindebbél kévetkezik, hogy a kzvetitend6
ismeretek e részének szelekcidjara aligha kertilhet sor kozpontilag. A k6z6s kulturalis minimum mellett
is sz0l érv, mégpedig a k6z6s kultira sszetarto ereje, és az esélyt ad6 kéz6s minimalis tudas biztositasa
mindenki szamara. Am ennek mértékét csak gy szabad meghatarozni, hogy a kevésbé j6 adottsagokkal
rendelkezGknek is maradjon mozgastér arra, hogy azt tudjak elsajatitani, ami ott és akkor szamukra vagy
kozosséglk szamara kilondsen relevans.

Mennyire szeretink tanulni, vannak erre vonatkozé ismereteink, adataink?

A mai felnétt tarsadalom nagy része nem 6riz szép emlékeket a sajat tanulasardl, és részben ezért nem
szivesen Ul vissza az iskolapadba (az Eurostat statisztikak szerint 2010-ben a 25 és 64 év kozotti lakossag
2,8%-a vett részt valamilyen képzésben, szemben az unids 9,1%-os atlaggal). Szemléletvaltasra nemcsak
az iskolas évek hasznosabba tétele érdekében van sziikség, hanem a valtozasokhoz val6 folyamatos al-
kalmazkodas, a feln6tt élet sikeréhez nélkulézhetetlen késébbi tanulds okan is. Az a magyar tarsadalom,
amely a fejlett orszagok csoportjaban, az OECD orszagok kozott az egyik legmagasabb szinten honoral-
ja a fels6foka végzettséget (jelentSs a diplomas bérelény és alacsony a diplomas munkanélkiiliség), Osz-
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t6nz6 kozeg kellene, hogy legyen. Oszténzé arra vonatkozélag, hogy itt érdemes tanulni. Bér az is tény,
hogy minél t6bb ember rendelkezik egy tarsadalomban diplomaval, az annal kisebb versenyel6nyt jelent
a munkaerépiacon. Vagyis a tudds alapt tarsadalomrél valé gondolkodas az intézményrendszerre vonat-
kozo6an is rengeteg feladatot ad, de szamos csapda és tévkovetkeztetés kockazataval is szamolnunk kell.
Elenjar6 tudas csak akkor keletkezik, ha eréforrasokat szanunk a tudas el6allitasara vagy ,,beszerzésé-
re” is, és ehhez tdmogatott, megbecsiilt kutatas-fejlesztési és innovaciét tamogatd intézményrendszerre
van sziikség, Ezzel szemben Magyarorszagon nagyon keveset koltiink kutatasra és fejlesztésre (2010-ben
a GDP 1,14%-at forditottuk kutatasfejlesztésre, ami csaknem 2%-kal marad el az uniés elvarasoktol). A
tudds alapu tarsadalom bézisat jelentd, kifejezetten a tanulas vilagara vonatkozo kutatasra és fejlesztésre
pedig a legkevesebbet kéltjiik az OECD orszagok kozott. Erre a teriiletre — mely segitene abban, hogy
hogyan szervezziik a tanulds és az oktatas vildgat, s hogyan lehetne jobban mikédtetni az iskolainkat —
ugy tinik, csekély mértékben vagyunk kivancsiak. A prospektiv, elére tekinté tudastermelésnek Magyar-
orszagon amugy sincs tdl nagy hagyomanya. Ha lenne is r4 forras, még el6ttiink allna a feladat, hogy a

dasunkat, és a fejlesztés, a problémamegoldas a mainal er6sebben befolyasolna a kutatasainkat.

Sz6 volt mar arrél, hogy a tanulds sokkal inkabb személyes folyamatta valik, és a tanulds iranyitéi
és tdmogatdi részérél ez milyen valtoztatasokat igényel. Mit jelent ez tarsadalmi szinten? Hogyan
értelmezzik a tudas alapu tarsadalom vagy az egész életen at tarté tanulds fogalmait2

Magyarorszagon a tudds alapu tarsadalom fogalma megrekedt néhany tudomanyos munka szintjén, nem
targya a kozbeszédnek. Arra lenne sziikség, hogy a kézbeszédet formald legmarkansabb tényez6k, mint
példaul a média és a politika maga is azonosuljon a felismeréssel: a gazdasag értékteremt6 képessége
akkor tud igazan miakédni, ha képzett, nagy tudasu, és a tudasukat megujitani kész emberek tomege
dolgozik a munkaerépiacon. Fontos lenne azt is felismerni, hogy ha az egyén barmikor kész tanulni,
nyitott a vilagra, megprobalja azt értelmezni, a sajat és kozvetlen kérnyezete javara hasznositani, az nem
csupan a gazdasag és a kulturalis k6z6sség szamara lesz el6ny6s, hanem egyfajta modern életformat is
teremt, amelyben a tanulds az 6romszerzés egyik potencidlis forrasava valik.

Biztatast kell, hogy jelentsen, hogy az iskolarendszerben megszerzett tudast, beleértve a tanulashoz
val6 t6bbé-kevésbé stabil viszonyulasunkat is érdemben alakithatja a feln6tt tanulds. Most csak réviden
utalhatunk ra, hogy példaul a feln6ttképzés részét képezé munkahelyi képzéseknek milyen nagy jelen-
tésége van. A j6 szinvonalu tréningeken szerzett inspiraciok valodi értéket teremthetnek, kiillonésen, ha
a képzéseket kévet6 ,,hétkéznapi” munka az eredményeket felkarolja, tovabbviszi. Ellenkez6 esetben,
ha a valésagban kevés a tanultak helyi adaptaciojat, alkalmazasat segité 6szténz6, ez a tanulas korlatjat
képezheti. Igéretes gyakorlat, ha a munkafolyamatokhoz kiils6 segitség, szakért6i szemmel tamogatott
reflektivitas illeszkedik, és az 4j informacidk, tudasok a kozeg egészére hatva ott eresztenek gyokeret,
ahol az 4j tipust ismeretek mindjart alkalmazhatok is. A munkaval kombinalt tanulas hitelességét és
hatékonysagat is ez biztositja. Azért érdemes mindezt dontSen az iskolarendszert érinté megfontola-
sokhoz illeszkedve hangsulyozni, mert az iskolarendszerl oktatasban is megtalalhatéak azok a pontok,
amelyek az elvont tudds dtadasa helyett/mellett teret adhatnak a valodi alkotd folyamatoknak, a tanulast
teremt6 tudasalkalmazasként értelmezé munkaformaknak.

Az egész €életen at tart6 tanulas lényege éppen az, hogyha az emberek tanulasi készsége intenziv, ké-
pesek kezelni életutjuk soran a valtozasokat, akkor tobb tudas birtokdban jobban otthon érzik magukat a
vilagban. Ehhez azonban a tamogatd és meger6sito tarsadalmi kérnyezet mellett szolgaltatasok soranak
kiépitésére is szitkség van. Az Eurépai Uni6 koz0s oktatasi célkitlizései és azok egyik fontos eszkoze, az
Egész életen at tart6 tanulas programja tébbek kozott ehhez is hozza kivan jarulni.
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ELOSZO

Az Alma a fin — Fokuszban a tanulds tamogatdsa cimi jelen kétetink abbol a munkank soran folyamatosan tapasztalt
felismerésbdl sziiletett, hogy nincs elég férumunk arra, hogy beszélgessiink, ,,tét nélkil” folytassunk eszmecserét
az oktatas vilagarol, aktualis kérdéseirél. Hogy olyan parbeszéd generaldi és részesei legytink, amely nem kételezé
iskolai vagy munkahelyi feladat, hanem sajat épilésiinkre, a vilagra valé ratekintéstinkre és abban magunk és néze-
teink elhelyezésére, titkbztetésére iranyuld alapvets szikségletiinket elégiti ki. Szerves folytatasa a két évvel ezeltt
megjelent Parbeszédek a kompetenciafélesztésrdl alcimi elsé kotetnek, melyben tobbek kozott arrdl beszélgettiink nyole
kiilénb6z6 tertileten dolgozo jeles oktatasi szakemberrel, hogy mit értenek a kompetencia régi-Gj fogalma alatt, milyen
kihivasok el6tt allnak az iskoldk és a tanarok, valamint milyen hazai és eurépai hatasok befolyasoljdk az oktatas
szerkezeti és szervezeti atalakulasait.

Uj kotetiinkben szintén nyolc parbeszédet olvashatnak, de beszélgetGpartnereinkkel eziittal mas-mas — mind
napjaink szakmai, mind ,,laikus” oktatasi diskurzusaiban aktudlis — témat jarunk koril, melyek szoros kapcsolodasa
cls6 ranézéste nem is olyan egyértelmd. A beszélgetésekben megelevenedé gondolatok mégis szembetiné médon
cgységesek, szinte mindegyikben ugyanaz a néhany kulcsmotivum bukkan fel, mely nem a szerkeszt8k bravirja.
Els6dleges hangsullyal jelenik meg a Zdrsadalmi viltozdsokra val6 reagalas, fontos szerepléként emelve ki a sgiildket,
csalddokat mint az iskola legfontosabb partnereit, akik fel6l nem csak elvarasok, de tamogatas, segité odafigyelés
is megfogalmazodhat. BeszélgetStarsunk, VVekerdy Tamis szavai tobbek kézott erre hivjak fel figyelmiinket, 6ssze-
csengve a csalad és az iskola kapcsolatat, annak j6 gyakorlatait felidéz8, az interjukon felil a kétetbe szerkesztett
kerekasztal-beszélgetésiink egyik résztvevéjének, Winkler Mdrtinak a gondolataival.

Masik atsz6vé eleme a kétetnek a fandri sgerepfelfogds és a tanulds lényegérdl, funkcidjardl és maédjairdl vallott,
szintén Osszecsengb nézetek megfogalmazasa. Kiillonos nyomatékkal hangzik el tobbszor is, hogy a tandr- és tanitds-
kozpontsi korabbi felfogasnal és régziilt oktatasi gyakorlatnal hatékonyabb a fanuld- és tanuliskizpontii megkozelités,
mely paradigma- és oktatasi kulturavaltasnak azonban elengedhetetlen feltétele a pedagégusok rendszerszintd folya-
matos szakmai tdmogatasa. Ez utébbi gondolatot fejti ki Kotschy Bedta és Falus Indn bévebben, de sajat gondolatme-
netébe minden beszélgettarsunk beleszvi ezt a szdlat is. A tanuldk szitkségleteinek kézéppontba allitasa kapesan
kertil el az dletkori sajitossdgokra val6 odafigyelés, mint a pedagdgiai folyamatok tervezését és az alkalmazott mod-
szerek, tanitasi tartalmak megvalasztasat meghatarozé kiindulépont, melyet Mesterhdzi Zsugsa tar elénk, és bevezet
benniinket az iskolaskor legfontosabb allomasaiba is. Morvai Edittd] megtudhatjuk, hogy a &isgyerekkori nyelvoktatdsnak
is sajat modszertana és eszkéztara van, és egyaltalan nem az a legfontosabb, hogy a gyermek mikor kezd egy idegen
nyelvvel ismerkedni, hanem az elsé talalkozas minSsége a lényegi elem a késGbbi sikerek megalapozasaban. A tanu-
las vj felfogasardl, az egész egyéni életpalyat meghataroz6 batékony, indlld tanulds képességének fontossigardl és meg-
alapozasardl tudhatunk meg fontos tényeket Iass 17mostdl, aki az 6nszabalyozé tanulas fogalmaval is megismertet.
EHzt a gondolatkért egésziti ki igazan szemléletes médon O/ Jdnos felfogasa a jelen kor kihivéasaira valé reagalasi
képességiinkrdl, a digitilis korszak eddig az oktatasban alig kiaknazott lehetéségeirdl.

A kotet beszélgetéseiben tovabbi visszatérd vezérfonal a motivicid. Ennek szerepét és fontossagat mind a nyolc
szakember egyértelmuen a tanulasi képességek és tanuldsi kedv megalapozéjaként emliti. A tanar legfontosabb tudas-
eleme és feladata az dsgtonzd tanuldsi kirnyezet megteremtése, mely figyelembe veszi az egyéni sajdtossigokat is. Pontosan
tudnia kell, hogy reakcidi, mindsitése vagy biztatisa milyen hatdssal van a gyermekek tovabbi tanulasi utjara nézve.

Végezetil, kiadvanyunk fokuszaban ugyan a fanulds timogatdsa all, de ugy latjuk, hogy egy teljesebb kép felraj-
zolasahoz nem keriilhetd meg a tarsadalmi és tudomanyos kontextus bemutatisa sem, ezt igazolja az a véletlen
Osszecsengés is, ahogyan a kétetben megszolalé szakértbink kicsit mas megkozelitésben, de jra és jra kitérnek a
korunkat jellemz§ valtozasokra. Ezekrdl, illetve az oktatas kopernikuszi fordulatinak is nevezheté paradigmavaltas-
16l Kovdcs Istvan Vilmost kérdeztik. Mivel valaszaival megagyaz a kés6bb is el6keriilé gondolatoknak, igy kertilhetett
a vele készilt interji rendhagyé médon, az E/dszdz is megel6z6en a kétet elejére, annak mintegy nyitinyaként.

A kotet fentebb kiemelt, visszatérd kulcsiizenetei — a lezajlott tdarsadalmi viltozdsok, a motivdcid, mint a tanulds tamogatd-
sanak legfontosabb eleme és exzel dsszefiiggésben a megijult tandri szerepfelfogds, amely Gs3tonzd tanuldsi kirnyezetet teremt — nem
véletlentil bukkantak fel szinte minden beszélgetés soran. Ezek olyan jelenségek, melyek megismerése és értelmezése
nélkil talan nehéz is lenne elfogadni azt a szamos valtozast, amely a tanulasrol és nevelésrél-oktatdsrdl valé gondol-
koddsunkat meghatarozza. A kévetkezkben tekintstk 4t kicsit mélyebben is e kulestényezdket!
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A pedagdgia nem fliggetlen a kortol, tirsadalmi berendezkedéstél és kulturdlis krnyezettSl. Mik lehetnek akkor
mégis az alapelvek az oktatisban, a tanulds tamogatisaban? Ami valameddig j6l mikodott, az id6vel tulhaladotta
vagy bemerevedetté valhat. Ezért a pedagogus és az oktatds irdnyit6i szamara a legfontosabb a folyamatos 6nvizs-
galat és a véltozasokra valo reagilasi képesség, Azt nem tételezhetjiik fel, hogy valaha is létezett olyan pedagdgiai
rendszer, amely nem a hatékonysagra, eredményességre torekedett volna, de a tirsadalmi valtozasok uj megoldaso-
kat tesznek sziitkségessé.

A kérdéskor nem vélaszthaté el az iparosodasi folyamatok elinduldsatol, mely a kozoktatas széles kord elterje-
dését is magaval hozta, vagyis elsédlegesen a foglalkoztathatdsag igénye teremtette meg a mai oktatasi rendszertink
alapjait. Igy volt ez a 19. szédzad kozepén-végén, és igy van ez misfél szazaddal késSbb, melyet Eurépaban a 2000-es
¢évhez kapesolhatd lisszaboni folyamat elindulasa 6ta komoly szakmai és anyagi eréforrasokkal is timogatott erd-
feszités kisér. Az elmult néhany évtized rohamos titem( technolégiai valtozasai, a nemzetkozi gazdasagi integracio
olyan éridsi szerkezetviltast indukaltak a munkaerépiacon is, melyre az oktatdsi rendszerek nem tudtik megadni a
megfelel6en rugalmas valaszt. A gazdasagi valtozasoknak koszonhetSen a feltérekvé piacgazdasagok elsésorban tu-
das-intenziv 4j munkahelyeket teremtettek, mely magasabb szakképzettséggel rendelkez6 munkaerét igényel. Ennek
felismerésébdl indul ki az emberi t6kébe, vagyis a képzett és rugalmas munkaerSbe valé befektetés szitkségessége és
az olyan fogalmak, mint zuddsalapii tdrsadalom vagy fenntarthato fejlidés el6térbe keriilése. Az egyének szintjén — abbdl
a felismerésbdl, hogy a ma megszerzett tudds a korabbiakkal ellentétben elképesztS gyorsasiggal elavulhat — meg-
szlletett az egész életen at tart6 tanulas paradigmdja, mint az egyén véltozasokhoz val6 folyamatos alkalmazkodé-
képességének sziikséges feltétele.

Természetesen az oktatasnak-nevelésnek nemcsak az egyének munkavégzési képességére, szocialis tevékeny-
ségekre valo felkészit6 funkcidja van, hanem ugyanolyan fontos az egyén sajat képességeinek kibontakoztatasahoz,
egy 6romteli életut elinditdsdhoz valé hozzajarulas. Mind a kognitiv folyamatokra, mind a pszichikus mikodésre
vonatkozé kutatdsok megtermékenyité moédon hatottak az elmilt évtizedekben a neveléstudomany legtjabb né-
zetrendszerére is. Ma mar tudjuk, hogy a didkok teljesitménye kozti nagy killénbségek hatterében sokkal inkabb a
megfelel6 motivacio 4ll, mint a velesziiletett képességek. Az egyre inkabb uralkodéva vilé szocio-kognitiv megkoze-
lités szerint a motivacié sokkal inkdbb folyamat, mint végeredmény, amelyben hangstlyosan jelennek meg a tanul6i
hiedelmek és stratégidk.

Régota ismeretes, hogy az attribicidknak, azaz az optimista vagy pesszimista hozzaallisnak, hogy a dolgok okat
valaminek tulajdonitjuk, szerepe van az alkalmazkodé és elkertil$ viselkedési mintdk alakitdsdban, a kitarté vagy
feladé magatartisformak alkalmazasiban. Ha a kudarcokat globalis, stabil tényez6knek tulajdonitjuk (példaul a ké-
pességek hidnya), az elkertlS reakciékhoz vezet, mig ha instabil és kontrollalhaté tényezékre vezetjiik vissza (példaul
az eréfeszités hidnya), az alkalmazkodé reakciét vélt ki.

Gondoljunk csak bele ezek alapjan, hogy egy tanar szaméara mennyi lehetséget kinal néhany alapvetd tény at-
gondolasa példdul az értékelésben, és mennyi felelGsséget is jelent egyuttal, hiszen visszajelzéseivel egyarant tehet
jot, és okozhat kart. Ha a teljesitménybdl kiindulva a didkok olyan visszajelzéseket kapnak, melyek a képességeikre
iranyulnak, akkor ez olyan meggy6z6déscket alakithat ki, amelyek a késébbi teljesitményre destruktiv hatssal
lesznek, mind a j6, mind a rossz tanul6k esetében. Ha azonban a tanar a tanuléi munka soran megtett eréfeszitésre
ad visszajelzést, az tovabbi energiabefektetésre 6sztondz. Ezért alapvets fontossagu, hogy a tandarok ismerjék a
motivacids és kognitiv stratégidkat, valamint azok teljesitményre gyakorolt hatdsait, és a tanitas sordn tudatosak
legyenck ezek megismertetésében, valamint a visszajelzések adasaban tgy, hogy az az egyes didkok 6nszabalyozé
stratégidit erdsitse.

Ez azt is jelenti szamunkra, hogy a pedagégusképzésben kell6 hangsilyt kell fektetni arra, hogy ezeket az
ismereteket ne csak atadjuk, hanem megfelelé pedagdgiai eszkozokkel is felvértezziik a leendd tanarokat. Igy akar
,»csoddkat” is tehetnek majd a rajuk bizott tanulokkal. Ezért a tanitds eredményesebbé tétele nehezen képzelhetd el
olyan koriiltekintéen kiépitett szakmai timogatasi rendszer nélkiil, amely 6szténzi a tanari kompetenciak folyama-
tos fejlesztését, a pélya egyes életszakaszaihoz illeszkedd fejlédési lehetGséget nyujt a tandri karrieraton. Végezettl
fontos, hogy a tarsadalmi partnereket, elsésorban a sztléket be tudjuk vonni a valtozasi folyamatokba, megfelel6
moédon kommunikalva feléjiik a fejlesztési célokat, és segiteni tudjuk Sket abban, hogy gyermekeik okos kiséréi
legyenek.

SzZEGEDI ESZTER
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ELETKORI SAJATOSSAGOK — ELETKORI KIHIVASOK

Interju Mesterhdzi Zsuzsaval

“Tudni kell, mi mozditja meg a gyermeket”

A gyermek testi-lelki fejlédésének kiulénbézé periédusai-
ban néha a kérnyezete szémdra is latvanyos, néha csak a
személyiség mélyében zajlé, de fontos valtozasok tértén-
nek. A kivancsisag ébredése, a szerepjatszds, a cselek-
vés dltali tanulds, illetve a beszédfejlédés és a mozgdsos
formdk, a matematikatanulés és az egyensulyérzék ké-
z6tti 6sszefiggések mind meghatdrozé elemei a kisgyer-
mekkor csoddajanak. Mit sem sejtve ezekrél, csak kivulrél
szemléljuk és konstatdljuk a valtozasokat, vagy ezen élet-
kori sajatossdgok ismeretében elébe megyink az esemé-
nyeknek, és megtédmogatijuk a tanulas folyamatat — a
kérdés dénté fontossaglu. Mesterhdzi Zsuzsa gyégypeda-
gogus, az ELTE Bdarczi Gusztdv Gyégypedagégiai Karanak
tandra tébbek kézétt erre hivja fel a figyelmet.

Milyen életkori szakaszokrél beszélhetink a gyermekek fejlédésében?

e e,

azzal a felosztassal azonosulok, amelyik nagyobb, hétéves ciklusokat és ezen belil kisebb szakaszokat
hatiroz meg. Ugy litom, hogy ezeken a hétéves szakaszhatirokon latvanyos valtozas kovetkezik be
mind a biolégiai fejlédésben, mind a pszichikus folyamatokban, a csaladi élet és az intézmények pedig
probalnak alkalmazkodni ezekhez.

Az elsé ilyen szakasz az Gjszilottkor. Az jszilottek viselkedését vizsgalva nagyon sok hasonlo-
sagot taldlunk, de az egyéni killonbségek mar ebben a korai életszakaszban is megmutatkoznak. A
kévetkez6 fontos id6szak a csecsemékor, amikor egymas utan kévetkeznek az életkorra jellemzé moz-
gasvaltozasok, de nagy egyéni eltérésekkel. Egy gyermek felallhat hét-nyolc hénaposan, de tizenharom
hénaposan is.

Sajatos tulajdonsagokkal bird idszak a csecsemdkorbdl a kisgyermekkorba valé atlépés. Ekkor kezd
a gyermek szamara kitagulni a vilig. Valtozatosak lesznek a nagymozgasai, és elkezdenck a beszédszervi
mozgasok is kialakulni, de a kézligyessége még nem elég kifinomult. Ebben az id6szakban, amikor a
gyermek felfedezi, megtapasztalja a vilagot, mindent kézvetlentll, élményszeren él meg, Ekkor mar
lathato, hogy a kdrnyezet mennyire segiti a tapasztalatszerzésben, és hogyan reagal a gyermek viselke-
désére. Nem elég megfelel6 helyet, teret teremteni a szamara, hogy kdszni, maszni, dolgokat megfogni,
megszerezni, elérni tudjon, az is fontos, hogy erre milyen valaszokat adunk. A gyermek hangosan ne-
vet, szélsebesen mozog, djra és ujra meg akarja szerezni azt az ollét, vagy barmit, amit eddig még nem
engedtek megfogni. Ha a felnéttek vagy gyerektarsai, testvérei erre segitGen, megerdsitéen reagalnak,
akkor a kivancsisaga tovabb fennmarad.
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A kivancsisag ébredésénck idGszaka a 3—5 éves kor. Ekkor egyszer csak megjelennek a gyermek
mozgasaban, gesztusaiban, arckifejezésében a kérnyezetét leképez6 mozdulatok, hangok, viselkedések.
Mozdulataiban megjelenik az atvett minta: ahogy édesapja kanalazza a levest, ahogy édesanyja tologatja
a porszivot, ugyanazzal a mozdulattal akarja 6 is ugyanazt tenni. A gyermekek ebben a korban nagyon
hatarozott elképzelésekkel rendelkeznek arrdl, hogy mit szeretnének csindlni, és nem szeretik, ha ebben
megakadalyozzak ket. A gyermek és a felnStt szandékainak talalkozasa és ennek kimenetele alakitja ki
a kapcsolatokban az elsé szocialis élményeket. A gyermek ekkor mar érzékeli a feln6tt viselkedése és
a sajat viselkedése kozotti killonbséget, ami igen erds tanulasi motivaciot eredményez. Az utdnzason,
mintakovetésen alapuld tanulasnak nagyon erételjes a hatasa, még a kisiskolas korba is atnyulik.

Ovodaskorban a gyermek észreveszi, hogy a kiilvilig mennyire valtozatos. Sokféle viselkedést lat a
felnottektd], és ezeket szereti ,,felprobalni”. Az évodakban tudjik ezt, és teret is adnak neki. Ennek a
beleéls képességnek a megléte nagyon fontos a gyermek késébbi fejlédése szempontjabél, mert hossza
idén keresztil, valtozatosan hat. Bz a szerepjatszas kés6bb egyre hosszabb id6t 6lel fel, és torténetekké
alakul at. A torténetekben megjelennck a mesék, az eddig megélt élmények, sét a fantazidk is. A gyer-
mekek kitalaljak ezeket, eljatsszak, kbzben egymas kozott osztjak ki a szerepeket. A beszéd is fejlédik,
aminek mozgatorugdja a kozlési szandék és a befogadd kornyezet. Mar nemcsak gesztusok, mozdulatok
utjan tudnak egymassal j6 kapcsolatot kiépiteni, hanem beszéddel is. Az 6vodai évek vége felé mar titkos
kis beszélgetéscket folytatnak, és titkos jelekkel kommunikalnak. Elindul egyfajta elktlontlés a feln6tt
kornyezettdl vagy a kortarsak mds csoportjaitél. Beindul a csoportképzédés, ez id6 alatt sok olyan jaték
kap szerepet, amelyben a gyermekek konfliktusokat élnek meg. Osszevesznek, vitatkoznak, csufolédnak,
kisebb-nagyobb agressziokat, kirekesztéseket élnek meg. Ezekhez a jatékokhoz igen erteljes szocialis
tapasztalasszerzés is kapcsolodik.

A 6-7. életévre lassan testileg is bekévetkezik a lathatéd valtozas, amelynek folyaman beindul a néveke-
dés, testtomeg- és salygyarapodas, megkezdédik a fogvaltas. Er6sodik a térlatas, a killonb6z6 érzékszervi
fejlédéseknek 1j szakasza kovetkezik: az Gn. sgengoros integrdcid soran az érzékszervek Osszerendezetten
kezdenek mikédni. Ebben az id6szakban a gyermekek gyony6ri dolgokat tudnak alkotni rajzban, for-
mazasban, térkompozicioban vagy egy kozos jaték felépitésében. Bar kilonb6z6 dolgok befolyasolhatjak
ezt az egészséges fejlédésmenetet, a kdrnyezeti hatasoknak ebben is nagyon nagy szerepiik van.

Hat-hétéves korra a gyermek eléri az iskolaérettséget. Testi fejlédésben, mozgastejlédésben mar ott
tart, hogy finommozgasokkal apro6 targyakat tgyesen tud rendezni, megfogni, rakosgatni. J6 az egyen-
sulyérzéke, szalad, maszik, kaszik, biciklizik, aszik, ha volt alkalma mindezt megtanulni. Az egyensily-
érzék ekkorra alakul ki agy, hogy a gyermek teljesen szabadon, kotetlentl tud forogni, maszni f6l-le. Ez
azért szitkséges, mert az iskolaban sok olyan 4j dolgot fog tanulni, amihez tér- és egyensulyérzék kell.
Példaul a matematikatanulds egyik alapja a térérzékelés, a geometriai tapasztalatok megszerzése. Azok
a gyermekek, akiknek j6 az egyensulyérzékiik, a matematikat is konnyebben megtanuljak. Az elvontabb
gondolkodashoz is nagyon sok segitséget jelent a mozgasfejlédés. A tériranyok, a jobb és a bal érzékelé-
se, a font, lent, el6l, hatul megkulonboztetése 6, ha kialakul ekkorra, mert az iskolaban megtanulnak bal-
16l jobbra irni, megtanuljak a targyakat kiilénbo6z6 helyekre rakosgatni. A gyermek megtanulja a térbeli
latast, el tudja képzelni, mi van el6tte, mi van mégotte. Az egész elsé, masodik iskolai év tulajdonképpen
ezt alapozza meg a tantargyak segitségével.
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Mi az, ami még meghatdrozza az iskolaérettséget? Milyen tampontjaink lehetnek erre vonat-
kozéan?

Az iskolaérettséghez az is hozzatartozik, hogy a gyermek mennyire tudja a viselkedését kontrollalni,
tud-e figyelni, szemkontaktust tartani. Be tud-e kapcsolodni egy beszélgetésbe, adekvatan valaszol-e
egyszert kérdésekre. Az onellatasaban: feloltozik, levetkézik, targyait el tudja rakni, a sajat holmijat
folismeri, tarsaival olyan viselkedést alakit ki, amely megkonnyiti a kapcsolodast. A gyermek-felnétt vi-
szonyban is kialakul az 6vodaskortdl valamelyest eltéré kapcsolat. A jatékos, lomtudatban €16 gyermek
egyszer csak odafigyel arra, amit a tanité néni mond, majd elkezdi jobban feldolgozni, tarolni, el6hivni
az emlékezetébdl azt, amit hallott. Elindul az emlékezetfejlédésnek egy uj, hosszu ideig tarté szakasza,
amit a ritmikus emlékezet szakaszanak neveziink. Ebb6l fog atlépni a rendszeres szokasok gyakorlasa-
nak szakaszaba, amit majd az els6, masodik osztilyban lehet j6l elémozditani.

Az iskolai tanulasra valo felkésziltség tovabbi fontos jele, hogy a gyermek tdjékozédni kezd az id6-
folyamatokban. Ismeti a mdlt, a jelen, a j6v6 fogalmat, visszaemlékszik a tegnapra, mar egy kicsit el6-
re gondol, esetleg arra, hogy mi lesz holnap. Kezd az id6 strukturdlédni szamara, de még nincsenck
pontos emlékei. Nem tud az egy évvel ezelSttire gondolni, vagy a j6vé ilyenkorra. Nagyon fontos a
képi emlékezet fejlédése. Eddig dontéen a haromdimenzids targyi vilagban volt otthon, most elkezdi
a képi vildg is érdekelni. Ez a képszerd gondolkodas,

a képek felismerése a gondolkodasat is erSteljesen

befolyasolja. Egyre gyakrabban forgatja a képes-

konyveket, és egyre differencidltabb, t6bb részletet

tartalmazo képet tud folismerni, nézegeti, kérdez és

beszélget rola. Tehat a sikbeli két dimenzi6 is elkezd

informaciéhordozova valni, ugyanugy, mint korab-

ban a harom dimenzi6. Ez annak a jele, hogy elindult

az elvontabb gondolkodas felé. Nagyon érdekes jel a

mozgasokban 1évé ritmikus ismétlédések kedvelése

is, példaul a kilénb6z6 ugralasok, dobolasok, vagy

a targyak ritmikus rakosgatasa, amikor épit6kockaval

elkezd kicsit szabalyosabb sorokat alkotni vagy elkez-

di megszamlalni a targyakat. Bz a szamlalas egyszer

csak débbenetes felfedezéshez vezet, a gyermekek

raébrednek arra, hogy a szamokat addig mondhat-

juk, addig mutathatjuk, ameddig akarjuk, és nincs

vége. Szamukra ez azt jelenti, hogy kinyilik a tér,

végtelenség, perspektivaélmény sztletik. Ekkortajt

a rajzokban is finomodik az emberabrazolas: megjelennek az ujjak, a haj, a kisebb részletek. A gyermek
mar nemcsak észreveszi ezeket a részleteket, hanem egy belsé kép segitségével és a finommozgassal
meg is jeleniti. Azonban barmennyire érett is egy gyermek, vagy annak tinik 6vodas kordban, az els6,
iskoldban t6lt6tt idészak probatétel lesz szamara.

Meg lehet kénnyiteni szdmdra az 6voda és az iskola kézétti atmenetet?
Természetesen, igen. Az 6voda nagy elénye, hogy a dolgok napirend szerint, egymas utan térténnek,

és vannak kozosségi szokasok. Amikor visszajoviink az udvarrol, levesszik a kiscsizmat, megmossuk
a keziinket. Az 6vodas tudja, hogy viselkedésével tekintettel kell lennie a t6bbi gyerekre. Azoknak a
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gyermekeknek, akiknek nincs ilyen élménytik, sokkal nehezebb az iskolai élet. Egyes iskolak szerveznek
iskolaelSkészité foglalkozasokat, ami valamelyest tudja ezt a hianyt kompenzalni. A j6 évoddkban min-
dent elkévetnek azért, hogy a gyermek képes legyen figyelmesen, érdeklédGen viselkedni és tekintettel
lenni a tobbickre. A j6 6voda tisztaban van az egyéni kiilénbségekkel is, hogy vannak olyan gyerme-
kek, akik csak 6t percig tudnak figyelni, mig masok akar fél 6raig is el tudnak mélyedni valamiben. Az
iskolaérettség jelz6je nem feltétlentil az, hogy egy gyermek mennyi ideig tud figyelni, inkabb az egyéni
tulajdonsagok, egyéni sajatossagok a meghatarozok. Lehet egy gyermek fantasztikusan okos, de nem
tud sokaig figyelni. Az is lehet, hogy nagyon sokaig figyel, de k6zben nagyon kevés informaciét tud
foélvenni és foldolgozni. A tanitonak az els6 osztalyban ezeket fel kell ismerni. Természetesen nem csi-
nalhat 6vodat az els6 tanévbol, de bizonyos jatékid6szakokat mindenféleképpen be kell iktatni, a szabad,
kétetlen jatéknak feltétlentl teret kell adni. Nagyon jo, ha a kéztigyességi feladatok, a konstrualé felada-
tok, a beszéd fejlédését elésegits ritmikus gyakorlatok, a zene folytatédik az elsé osztilyban is. Ha az
iskola figyeli, lehet6vé teszi azt, hogy az elsé osztalyos gyermek természetes igénye szerint teret kapjon
az alkotasra és a k6z0sségi életre, akkor nagyon j6 uton inditjak el a kés6bbi iskolai élet felé.

Az els6 osztalyban dél el, hogy egy gyermek mennyire szereti meg azt az életformat, amit egy is-
kola jelent, a foglalkozasokat, a tanulast. A tanulashoz val6 viszony azon mulik, hogy mennyire érzi jol
magat azokban a helyzetekben, amikor tanul, tehat mennyire tudunk az érzelmeire hatni, mennyire lesz
kellemes élmény az, amit csindl. Ebbe beletartozik az is, hogy a minésitések, viselkedésének és teljesit-
ményének értékelései elutasité vagy megragadd hatassal lesznek rd. Ha minduntalan azzal talalkozik,
hogy milyen tigyes volt, vagy hogy mennyire tigyetlentl csindlt valamit, és ezeket a visszajelzéseket direkt
médon kapja, akkor ez nem feltétlentl segiti a késébbi tanulasi motivacié ébren maradasat. Egy elsGs
gyermeknél még magatdl értetédén jelen van a tanulasi motivacié. Ha jé volt az 6vodai élet, j6 az ottho-
ni élet, akkor a gyermek nyitott és befogado, szivesen tanul — ha ez a tanulas komplex moédon torténik.
Ha nem az intellektust akarjuk elarasztani, teletdmni mindenfélével, hanem a tanulds a mozgas, a beszéd,
a viselkedés, az alkotds megtanuldsa. A legjobb iskolak azok, ahol a gyermekek jol érzik magukat.

Kisiskolas kotban a tanité személyisége lesz a meghataroz6. Ugyanakkor természetesen az egész
iskolai élet is az: a szabalyok, vagy ahogyan fiilsiketitGen és kibirhatatlanul sz6l a cseng6. Vagy az, hogy
mennyire merevek példaul a gyermekek ellenSrzésével kapcesolatos gyakorlatok, mennyire drasztikusan
kell alkalmazkodni bizonyos szokasokhoz, vagy mennyire kénnyed eszkézokkel alakitanak ki szabalyo-
kat, és nem 6r6kké a teljesitmény szébeli értékelésével probaljak elérni, hogy a gyermekek ,,normalisan”
viselkedjenek. Holott a gyermek szamara a normalis viselkedés nem is biztos, hogy azt jelenti, hogy 6
az adott helyzetben valamilyen szokashoz igazodik. Ezt az atmeneti id6szakot azzal is segiteni lehet, ha
jol épitjiik fel az egész napot. A napirend alakitasaban legyiink tekintettel a gyermek biolégiai ritmusara,
arra, hogy mi mindent szeretnénk megtanitani vagy elvégezni. En példaul a negyvenét perces 6rikat az
els6 és a masodik osztalyban nem tartom szerencsésnek. A negyvendt perces ritmus késébb valhat j6va,
példaul a nagyon intenziv irdismozgas tanulasakor. A mozgasgyakotlat is tobb id6t kivan. Sziikséges az
is, hogy az étkezésnek is meglegyen a megfelel6 ideje. A gyermekek nyugodtan, ne hajszolva egyenck.
Az els6, masodik osztalyban 1étkérdés, hogy ne legyen semmiféle hajszoltsag.

17

|pADSZNSZ 1ZDYJajsaw nlisjul




Hogyan alapozhat leginkdbb a tandr ezekre az életkori sajatossagokra?

A tanterv elbirdsai osztalyfokokra orientdljak a pedagdgust, de a valédi orientacios feltételek a gyer-
mekekbdl jonnek. Mas szavakkal: mit tudnak a gyermekek ténylegesen megcsinalni? Hogyan lehet a
tantervi tudast, a tantervben leirt képességek kialakitdsat a csoportban véghezvinni, az adott gyermek-
nél el6segitenir Itt 6nallo, tényleges pedagogiai tudasra, gyermekismeretre alapozott tervezSképességre,
megval6sito, onreflektal6 képességre van sziikség. Az ember folyamatosan figyeli, hogy amit ma tanitott,
az mennyire volt eredményes, mit kell holnap valtoztatni. Egy pedagdgus eszkéztaraban nagyon fontos
a valtozasra valé szandék és képesség.

A taniténak tudnia kell, hogy az adott életkorban mi mozditja meg a gyermekeket, mihez tudnak
erésen kotédni. Ha végig tudom kévetni a gyermekek fejlédésében az élményhez valé viszonyukat, ezek
hogyan valnak bels6vé, motival6 er6vé, akkor pontosan tudni fogom azt is, hogy nyolc, tizenkét vagy
tizenhat éves korukban mivel lehet rajuk hatni. A pedagogusok kézul sokan érzékenyek erre, de sokszor
a szulok is kivaloan érzik ezt.

Tehat legféképp a tandron mulik, hogy az iskola mennyire alkalmazkodik az életkori sajatossa-
gokhoz?

Tokéletesen igy van. A pedagdgusok felkésziiltsége nagyon fontos. De nemcsak az, amit magaval hoz a
pedagogusképzésbdl, hanem az is, hogy milyen kérilmények koézott, hogyan él. Mennyire 6romteli az
élete, vannak-e sajat gyerekei, rendezett csaladi életet él-e, viszonylag elfogadhat6 anyagi koriilmények-
kel, van-e valami hobbija, vagy specialis érdeklédési teriilete. Elményt nydjtani csak az az ember tud, aki
nem korlatozza az élményt nyujtd képességét az iskolara, hanem maga is élményszerten él. Egy ilyen

pedagogus fényeremény.

Hogyan alakul az iskola megtapasztaldsa
a tovabbiakban?

Az Ujabb viéltozasi idészak nagyjabol a har-
madik osztalyban kovetkezik be. Ilyenkor ér-
dekes elkilontlési élmény alakul ki a gyerme-
kekben. Az iskolai tapasztalatok, a tarsaktol
szarmazo6 kilénboz6 élmények, a csaladban
megtapasztalt hangulatok, szokasok, elvara-
sok lassan-lassan kialakitanak a gyermekben
egy belsé vilagot. Egy nagyon koherens bel-
s6, 14 jellemz6 vilagot, amit nagyon nehéz
kiismerni, mert csak kozvetve, a gyermek vi-
selkedésébdl tudunk ra kovetkeztetni. A gyer-
mek egyszer csak elkezdi elkiiloniteni magat a
kiils6 kérnyezettSl. Eszreveszi a vilag és sajat
maga kettésségét. Bz donté valtozas és igazi
keizis a gyermek életében, még akkor is, ha az iskoldban és otthon is minden rendben van, mert ezt
nevelési szokasokkal vagy direkt utmutatasokkal alig lehet befolydsolni. Ez egy teljesen természetes
fejlédési fazis, amit egyesek erételjesebben, masok kevésbé ersen élnek meg. Ilyenkor a gyermekekben
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nagyon sok bizonytalansag alakul ki. Elkezdenek megkérddjelezni dolgokat, szokasokat, amiket eddig
teljesen magatol értetédéen csinaltak minden nap. Sajat elképzeléseik vannak, de még azok sem egészen
biztonsagosak. Olyan érzés ez szamukra, mintha mozogna a labuk alatt a talaj. A kérnyezet néha nem
veszi észre ezeket a szorongasos, bizonytalan allapotokat, szankcionalja a szokatlan viselkedést, igy nem
kap segitséget a gyermek.

Ebben az id6szakban nagyon érdekes belsé fantaziavilagot tudnak kialakitani, ami még nem feltét-
lendl a kilvilag redlis tapasztalataival telik meg, Nemcsak azok az emlékek, kézvetlen érzékletek vannak
benne, amit a kérnyezetében tapasztalt, hanem nagyon sok képzelt elem is megjelenik. Lebeg a fantdzia
és a realitds hataran. Késébb a realitas és a gondolkodas a belsé vilagban is erSteljesebb szerepet kap. A
gyermekek ilyenkor hajlamosabbak a konfliktusokra a tarsaikkal, sziileikkel, tanitéikkal. Ebben az id6-
szakban kezdenek el formalodni az élethosszig tarté érdeklédési iranyok, teriiletek is. Erdemes ilyenkor
a gyermekre nagyon odafigyelni, mert félbukkanhatnak olyan vagyak, elképzelések, amelyek a késébbi
palyavalasztasiaban vagy életit tervezésében is megjelennek. Ekkor mar jél tudja a gyermeket segiteni
az, ha valosagismerettel talalkozik az iskolaban. De j6, ha ez a valésagismeret egyel6re nem kérddjelezi
meg a benne él6 mitikus vildgot. Ha békén hagyjuk, és nem romboljuk le ezt a belsé én-csirat, a gyermek
nagyon szivesen befogadja a kils6, természettudomanyos ismerettémeget is.

A pszichikus egyensuly kialakitasara ebben a fontos, kilencedik életévben érdemes nagyon odafigyel-
ni. A j6 iskolakban ekkor kezdenek a gyermekek komolyabban, nagyobb 6raszamban idegen nyelveket
tanulni. (Egyes iskolakban mar elsé osztalyban elkezdik, de még csak hallas alapjan.) Kilencéves korban
mar fontos, hogy a vilagrél valo tudas ne csak a természet iranyaba, hanem a kultdarak felé is kitaguljon,
és kezdjenek el hangszereken tanulni, vagy intenzivebben sportolni. Ekkorra mar észrevehet6bben meg-
jelennek az egyéni érdeklédési iranyok. A kilencedik életév tajan egy tanuléecsoporton belil mar nagyon
erételjes lehet a differencialédas: tisztan lehet latni, hogy kik intellektualis érdeklédéstiek, kik azok, akik
kifejezetten a kiilvildg, a gyakorlati tapasztalat felé mennek. Kik azok, akik inkabb dlmatagok, és inkabb
mivészi, elmélytilé dolgokkal kivannak foglalkozni.

A kovetkez6 id6szak a negyedik osztaly. Az alsé és a felsé tagozat kézott a magyar iskolarendszer-
ben van egy torés. Kivétel ez aldl a hatosztalyos gimnazium és a Waldorf-iskola, ahol nyolc osztalyban
Osszefiiggben tanulnak a gyermekek. A negyedik osztaly a kijézanodas felé vezet$ idészak. Ebben az
életkorban fontos szerepe van a geometriai és a matematikai ismereteknek, az iraskészség megerdsi-
tésének. Az olvasasi kedv ilyenkor romlik vagy épiil, bontakozik ki akar egy egész életre széldéan. A
negyedik osztaly tudasmennyisége, intenzitdsa probara teszi a gyermekeket. A képességbeli kilénbsé-
gek nagyon széthuzédnak, a mentalis skala egy évfolyamon belil akar hairom-négy év kilonbséget is
mutathat. Erételjes szorast mutat a gyermekek teljesitménye is. Ha az iskola ezeket az egyedi ktlénbsé-
geket nem veszi figyelembe, és minden gyermeket egyszerre, ugyanarra a szintre akar eljuttatni, akkor
az kudarchoz vezet.

A 11-12. év tajan, az 6t6dik osztalyban a testi fejlédés sajatossagai még torvényszeriien jelennek meg,
de egyre erételjesebbek lesznek az egyéni killonbségek. Szinte osztalyfokonként, vagy életkori szaka-
szonként lehet azt mondani, hogy kilénbségek vannak a gyermekeknél.

A hatodik osztilyban is nagy valtozasoknak néziink elébe. Az 6tédik osztalyos gyermek még a har-
monikus fejlédés idészakdban van. Eddig minden jél ment, tobbnyire harmoénia van a pszichikus ké-
pességek és a testi fejlédés kozott. A hatodik, hetedik osztily felé azonban a testi fejlédés viharosan
felgyorsul. Ez a nehéz idGszak kozvetlenil hat a pszichikus allapotokra is, a gyermek vilagképének,
6nmagarol alkotott képének kialakuldsara, az értékrendjére, kotédéseire. Itt d6l el a kapcsolatainak mi-
nésége, eréssége, hogy mit tud hordozni egy-egy barati vagy csoportkapcsolat. Itt dertl ki, hogy egy
gyermek 6r6kké csak a peremre keriil, vagy mindig a kézéppontban lesz. A szocialis szerepek kezdenek
egyre erételjesebbé valni. Megsztletik a vagy egy példaképre, akit k6vetni lehet, aki mintat adhat. Ezek
a folyamatok nem tudatosan mennek végbe, hanem magikusan s6p6rnek végig.
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A gyermek mar nem tud otthon lenni az
iskolaban, érdekl6dése az iskolaval, a tanulds-
sal szemben ebben az id6szakban teljesen el
tud veszni. Sokkal nagyobb vonzerét gyako-
rolhat rd egy zenei kérnyezet, egy buli, vagy
egy olyan, sokszor a felnéttek altal nem is
sejtett k6zOsségl Gsszetartd akcid, aminek a
gyermekek egészen a hatasa ald kertilhetnek
és mindent felaldoznak, a szélsGséges devi-
ancidkig menden. Ilyenkor gyakran a szil6k
is csak kdbultan néznek, sokszor nem is ve-
szik észre, vagy csak sejtik, esetleg nem merik
megfogalmazni még maguknak se, mi tor-
ténik. Er6teljes ttkozések alakulhatnak ki a
csaladban. A gyermek végleg el is hallgathat,
semmit nem lehet réla tudni, és mindenféle
sz€ls6séges iranyba is elmozdulhat.

13-14 éves korban olyan halmozottan jelenhetnek meg ezek a viselkedési devianciak, hogy ennek el-
lensulyozasara az iskola 6nmagaban mar nem képes, mivel altalaban igen erételjes, a csaladbol és a kiilsé
tarsadalombél szarmazé okok miatt jonnek létre.

Térjiunk ki ezekre a kulénb6zé hatdsokra! Milyen ardanyban éllnak egymassal a csaladi, kérnye-
zeti, illetve az iskolaban jelen 1évé pedagégiai hatasok?

J6, ha az iskola és a csalad nagyjabdl egyféle iranyba tereli a gyermeket. |6, ha az iskola tudja, hogy mi
torténik otthon a csalddban, és a csaldd is tudja, mi t6rténik az iskolaban, folyamatos kapcsolédas van az
egyik vilaghol a masikba. Egy osztalyba jar husz-huszonnyolc gyerek, ez ennyiféle, rendkivil kilonb6z6
vilagot jelent. Az iskolanak nemcsak egyszerten tanitania kellene a gyermeket, hanem informaciot adni,
megszervezni, eljuttatni hozza az 6sszes lehet6séget, szolgaltatast, amely a fejl6dését segiti. Az iskolanak
ezért tisztaban kell lennie az Gsszes idevonatkozo jogszaballyal, a szocialis tamogatasok és a kulturalis
lehet6ségek tekintetében. Természetesen teljes mértékben ez sem tudja kiegyenliteni vagy kompenzalni
azokat a hatranyokat, amelyeket egy gyermek esetenként az otthoni kérnyezetb6l hoz, vagy az iskolai
kérnyezetben szerez. Nagy probatétel ez minden szereplé szamara. Azt tapasztalom, hogy minden
helyzet abszolat individualis. Ami mkoédik az egyik gyermeknél, az masnal lehet, hogy nem. Ezért nem
lehet merev médon kezelni a pedagdgiai tudast, a tarsadalmi elvarasokat, hanem rugalmasnak kell lenni,
és tudni vagy érezni kell, hogy az adott helyzetben mi a legmegfelel6bb reakcié. Ez csak akkor mikodik,
ha nagymértéki felel6sségérzettel parosul. Amig rutinszerten csinaljuk a dolgunkat, addig megallitanak
a korlataink.

Milyen egyUttmikédések, taldlkozdasi pontok lehetnek az iskola és a csaldd kézott?
Ez attol is fugg, hogy a sziil6knek mennyi ideje van, mennyire fontos szamukra az a hely, ahova a gyerek

jar, hogyan tudjak megszervezni az életiiket ugy, hogy id6kézonként elmenjenck az iskolaba. Vannak
rendszeres taldlkozasi lehetéségek: személyes beszélgetések, fogad6orak, szilsi estek vagy szuloi ér-
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tekezletek, iskolai innepek, k6z6s kirandulasok. Gyakran a sztl6k jelentkeznek kilonb6z6 kezdemé-
nyezésekkel, tabort szerveznek a gyerekeiknek, vagy sportszakkort, jobb étkezést javasolnak. Ezek az
igények néha elmennek a kévetelés hatardig, vagy azon tul is, de sok esetben érdemes ezekre a kérésekre
tekintettel lenni. A sztil6kkel valé beszélgetés, az igények felismerése a nyitott iskola jellemz6je. Fantasz-
tikus dolgokat lehet egytitt kitalalni, és pontosan ez a kulcsa a dolgok atalakitasanak: ha valamit k6z6sen
csinalunk, az pozitiv k6z6s élményt jelent. Ez olyan belsé kohéziot tud teremteni a szUléi csoporton
belil, és olyan élményt jelenthet az egész iskolanak, ami vonzza a tovabbi kezdeményezéseket. Ettél a
sziil6k is k6tédni fognak az iskolahoz. Egy olyan koz6sségi tér jon létre, ahol élményeket lehet szerezni,
kapcsolatokat, baratsagokat lehet kiépiteni, beszélgetni lehet, netin még a gyerekrdl is. Ilyenkor a ko-
z6sségi élmény terepévé valik az a hely, ahova a gyermek nyolc éven keresztil jar. Ez hossza id6 mind
az 6, mind a szil6 életében.

Amikor az életkori sajatossdgokrél és az oktatdasrél beszélunk, elékertlnek olyan fogalmak, mint
a cselekedtetve tanitds, az élményszer( tanitds, gondolkodtatva tanités. Mit jelentenek ezek
pontosan?

Ezek a pedagdgiaban idénként megjelend kiillonb6z6 iranyzatok, hullimok, amelyeknek megvan a maguk
életciklusa: id6rol id6re elhalkulnak, majd djra feler6sodnek. Ha egy pedagdgiai iranyzat felbukkan egy
adott orszagban, akkor annak a kérnyezetét is meg kell figyelni. A gondolkodtatd, problémamegoldé ta-
nulas Eurépaban akkor valt jellemz6vé, amikor a gazdasagi vilagban erételjes versenyhelyzet alakult ki, és
ezért az orszagok az iskolai gondolkodds, nevelés tamogatasaban lattdk annak lehet8ségét, hogy erdsithe-
tik a gazdasagot. Gondolkodasfejlesztési technikdk versenyeztek egymassal. A cselekedtetd, tevékenyked-
tetd tanitasnak példaul akkor jott el a kora, amikor mar talsulyban volt az intellektualis tanitds. Napjaink-
ban az élményszerl pedagogidra vald igény megjelenése egy valaszreakcio lehet arra, hogy elsivarosodott
a pedagdgia vilaga. A kilonféle iranyzatok tehat mindig valaminek a kompenzalasaként jelennek meg.

Azt is érdemes megnézni — és nekiink ez a fontos ebbdl —, hogy miként tudjuk alkalmazni ezeket a
technikakat az egyes életkori szakaszokban. A cselekedtetés gyakorlatilag végigmegy egészen a nyolcadik
osztalyig, de a 6 terepe az alsé tagozat. Példaul az egész testre iranyuld cselekvés, szerepjatékok drama-
tikus el6adasa, valaminek a megformalasa, kézbe vétele, stb. Cselekvés a gondolkodas is. A gondolkod-
taté tanulas, amely kifejezetten a gondolkoddsi miveletek fejlesztését, a kognitiv képességek erdsitését
célozza, gyakorlatilag a cselekvé tanitas belsévé valasa. A gondolkodas megmozgatasa, és az élményszerd
tanulds szerintem minden életkorra érvényes.

A magyar pedagégusképzésben mekkora hangsulyt fektetnek az életkori sajatossagok figyelem-
bevételére?

Minél kisebb gyermekek nevelésére készit fel a képzés, annal hangsulyosabb benne az életkori sajatos-
sagok ismerete. A magyar 6vodapedagogus-képzés kifejezetten j6. Az alsé tagozaton az életkorismeret
és a tantargyi ismeret jol kiegyenlitve jelenik meg a képzésben, a fels6 tagozatra felkészité tanarképzés
azonban kissé ingadozott az elmult id6szakban. A fels6 tagozatndl nagy sullyal van jelen a szaktargyi
ismeret, a torténelem, f6ldrajz, matematika, de a gyermekismeret mar elsikkad. Az egyetemi képzésben
diplomat szerzett, mondjuk térténelem szakos tanarnak pedig elenyészéen kevés a tudasa arrdl, hogy
milyen is egy kozépiskolas gyermek. A torténelemrdl valészintleg rengeteget tud, de hogy hogyan lehet
egy gimnazista didkot egy bizonyos témara lelkesiteni, ahhoz nem biztos, hogy elegendd eszkdzt kap.
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Van valamiféle térekvés arra, hogy az egyetemi képzésben ez masképp legyen?

Torekvés mindig van. A szakmai, szaktudomanyi k6z6sségek, a Foldrajztanarok Egyestilete, a Matema-
tikatandrok Egyestilete, sorolhatnam tovabb, mind vizsgaljak a szaktudomanyok témakoreit és a tanitas
modszertanat is. A modszertan veti fel az életkori kérdéseket, hogy mikor és hogyan lehet valamit j6l meg-
tanitani. Bz vagy sikeril, vagy nem: gyakran a tanitdsi kudarcok mutathatjak meg, ha valamit eleve rosszul
csinaltunk, mivel az adott korosztaly fejl6dési sajatossagait nem ismertiik eléggé. A fejlédési sajatossagok
ismerete tehat szitkséges, csak nem biztos, hogy ez a tudas ténylegesen megmutatkozik a gyakorlatban.

A mai didkok ,masmilyenek” — szoktuk minden korban mondani. A gyermekek mennyivel igé-
nyelnek masfajta tanitast, mint hisz, étven, vagy szaz évvel ezel6tt? Hogyan tud a valtozdsokhoz
alkalmazkodni a pedagégia?

A felporgetett élet tipikus mai jelenség. Kérdés, hogy az iskolanak kell-e ehhez alkalmazkodnia, vagy
valamilyen eszkéze mégiscsak van arra, hogy egyfajta lengéscsillapité hatasa legyen a gyermekek szoka-
saira. A viselkedési eltérések (példaul a hiperaktivitds) bizonyitottan Gsszefiiggésbe hozhatok a felpor-
getett élettempoéval, a zaklatottsaggal. Bz egy kritikus kérdés, mert maguk a pedagbgusok is ebben a
felporgetett életben élnek. Hogyan lehet ezt mégis egy kicsit lassitani? A Waldorf-pedagégianak példaul
vannak erre médszerei. Ezt én magam is tapasztalom itt az ELTE Barczi Gusztav Gyégypedagdgiai
Karon, ahol mar t6bb mint husz éve képziink Waldorf-tanarokat. Nagyon érdekes megfigyelni ezt a
kiviilrSl hozott, felajzott életformabdl szarmazé belsé nyugtalansagot, és hogy hogyan tudnak lecsitulni,
lelassulni anélkdl, hogy eltompulnanak.

Ezeknek a dolgoknak a felismerésére szoktam a gyermekmegfigyelési feladatokat adni. A hallgatok
észre is veszik, hogy ha tobb hénapon keresztiil foglalkoznak ezzel, akkor elkezd egy 4j szemléletméd
kialakulni benntk, igénytik timad egy djféle életstilus kialakitasara. Ennek a kedélyre, az alvasallapotra, a
kilénboz6 bioldgiai folyamatokra is pozitiv hatasa van. Ezek részben feltevések, de részben tapasztalasok
is. Ugyanakkor fontos az is, hogy ismerjik a kilvilag inditékait, motivaciéit, divatjait, az j jelenségeket,
hiszen a gyermekek ezt hozzak kintrél. Tanitoként nem lehetek én sem életidegen. Latnunk kell, hogy mi
hat rdjuk: példaul amikor egy sikerfilm megjelenik, akkor j6, ha a tanar is megnézi, hogy tudjon ra reagalni.

Az élmények feldolgozasara id6t kell hagyni, mert kilénben az ember 6r6kké csak eszik, és nem
dolgozza fel a taplalékot. Az élmények egyszer csak tultelitettekké valnak, és az ember mar nem tud
velitk mit kezdeni. Az élmény akkor mtikodik jol a belsé pszichikus strukturaban, ha féldolgozzuk azt,
ha reflektilni tudunk ra, ha vissza tudunk r4 emlékezni.

Az is érdekes, hogy amig a mai gyermekek ,,bennsziilottek™ a digitalis vilagban, addig a szil6 és a ta-
nité tavolabb all ettél a kultaratél. Nem feltétlentl tudja kévetni, vagy nem azonos tempdban, abszolit
mas kédokban éli meg az eseményeket. De fontos, hogy érdekl6dok legytink, hogy figyeljik, mi torté-
nik, mik azok az 4j jelenségek, amiket magaval hoz példaul egy Gj viselkedési méd. Ha ez az érdekl6dés
megvan a tandrban, akkor valahol, valamilyen kapcsolati felilleten 6ssze tud talalkozni a didkjaval.

Beszélgetésunk elején végignéziik az életkori sajatossagokat egészen a kiskamasz korig. Mi a
jellemzé a kézépiskolasokra és a fiatal felnéttekre, amit a pedagégusoknak is figyelembe kell
venniuk?

A kozépiskolas években a tizenhatodik évrél a tizenhetedikre fordulé idGszak talan a legkritikusabb.
Ilyenkor egy igen etrGs, a feln6tt vilaggal szembeni bizalmatlansagi hullam 4rasztja el a fiatalokat. Erétel-
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jes éntudat lesz jellemz6, az ,,én akarom meg-

hatarozni a vilagot”-érzés, egy fliggetlenedési

torekvés, amihez viszont még nincsenck meg

az Eletfeltételek. Nem rendelkezik j6vedelem-

forrasokkal, nincs sajat lakdsa, még nem tud

6nallé életformat kialakitani, masokra van

utalva, de mar mindenféleképp le akar val-

ni. Orokés konfliktusok lehetnek az otthoni

kornyezetben, és nagyon nchezen tudja a

kapcsolatait jol alakitani. Az elszakadas vagya

mellett egyidejlleg megjelenhet egy befelé

fordulasi igény is. Es nem véletlen, hogy az

6nmaga vagy a koézosség ellen fordulo kész-

tetések ekkor nagyon nagy aranyban jelennek

meg. De hogy mennyire kritikus ez az allapot,

az sokban fligg att6l, hogy eddig milyen volt

a gyermek nevelése. Ha eddig szerencsésen

és jol tudtuk a kriziseken atvezetni, akkor ez az édllapot is el fog mulni. Nem lesz kénnyd, de ebbdl a
keizisb6l ugy fog kilépni, vagy gy fogja maga mogott hagyni, hogy Gj képességek jelenhetnek meg
benne. Példaul az az érdekl6dési irany, ami elkezdett benne bontakozni kilenc éves koraban, ilyenkor
robbanasszerien johet elé. Kérdés, hogy kindl-e hozza az élet lehetéségeket?

Ebben az id6szakban a nemek kozotti kapesolat viharai, az els6 szexualis kapcesolatokban szerzett
tapasztalasok, a baratsagok, a parkapcsolatok tervezetlen, kaotikus aramlasa jellemz6. A kilénb6z6 vi-
szonyok csak ugy jonnek, alakulnak és mennek, ratérnek, zadulnak a fiatalokra az élmények. Néha
tudjak egy kicsit befolyasolni, de sokszor nem tudnak veltik mit kezdeni. Feldolgozni sem tudjak. Kény-
telenek sajat magukban elrendezni, esetleg kortars csoportban, de ott sem mindig a belsé élménynek
megfelel6en, hanem valamilyen nagyon vulgaris szintre transzponalva prébaljak ezeket kiélni. Ez a vilag
débbenetes erével veszi igénybe a fiatalok eddig kialakult 6sszes képességét, fizikai, testi fejlédésének
energiait, egészségi allapotat.

A tizennyolcadik életév felé ez elkezd kicsit rendez6dni. Részben azért, mert elvarasok vannak, be-
fejez6dik az iskola, utina valamit kezdeni kell az élettel, tehat fejbe kolintja az a realitds, amivel eddig
esetleg nem szamolt. Enneck kévetkeztében egyszer csak elkezd kijézanodni, azonban nem biztos, hogy
a lehet6ségek egybeesnek azzal, mint amit 6 ténylegesen meglépne az életben. Ilyenkor a felsGoktatas
jelentheti az egérutat. Ez a lehet6ség azonban nem all rendelkezésére mindenkinek, tugyhogy innent6l
kezdve szétvalik a tarsadalom kilonb6z6 rétegeiben az életvezetés.

Az iskola 6sszességében sokat segithet. Atélhetévé teheti a tanulassal megszerezhet6 tudas értékét,
és feler6s6dhet azoknak a képességeknek az értéke, amelyeket ezeknek a tudasoknak a segitségével az
életben majd kamatoztatni tud.
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UJ KESZSEGEK FEJLESZTESE — NYELVOKTATAS KISISKOLASKORBAN

Interjo Morvai Edittel

»Varazslatos dolgokat tudunk véghezvinni”

Azt ma mar mindenki tudja és tapasztalija, hogy egy
vagy tébb idegen nyelv ismerete szamos elénnyel jdr.
Arrél azonban, hogy mikor érdemes elkezdeni az ide-
gen nyelvvel valé foglalkozdast, sokan sokféleképp vé-
lekedink. Vannak, akik 0gy gondoljdk, hasznosak azok
a specidlis programok, amik méar haroméves kor elétt
megszolitiak a gyermekeket. Masok az évodai vagy az
dltaldnos iskola elsé osztalyaban kezdédé nyelvtanulas
mellett teszik le a voksukat. Megint masok elegendének
tartiak, ha a gyermek a kételezé nyelvoktatds megkezdé-
sekor, azaz tizéves kor kéril talalkozik elsé izben az ide-
gen nyelvvel. Sok egyéb, az idegennyelv-tanuldst érinté
kérdésben sincs konszenzus: vegyen részt minden gyer-
mek a korai nyelvtanulasban? Hetente hany alkalommal
taldlkozzanak a gyermekek az idegen nyelvvel?2 Mennyi
ideig foglalkozzanak vele és mikor: a délelétti 6rakeret-
ben vagy inkébb egy délutani szakkéri foglalkozés so-
rén2 Egydltalan, van haszna a korai nyelvtanuldsnak a
késébbi nyelvtudds szempontjabé6l2 A korai nyelvtanulés
kéroli szamos bizonytalansagot és félreértést Morvai Edit,
a budapesti Goethe Intézet munkatarsa, nyelvoktatasi
szakértd segit tisztazni.

Hogyan, milyen keretek kézétt folyik ma Magyarorszdgon a kisiskoldskori nyelvoktatés?

A lanyom, aki ma 31 éves, abban az idszakban volt kisiskolas, amikor egyik naprél a masikra megsziint
az orosz, mint kotelez6 idegen nyelv. Egy nap hazajott, és azt mondta: holnaptdl nincs oroszoéra, helyet-
te az angol és a német kozil lehet majd valasztani. A ’89 koriili id6szakban az iskolai idegennyelv-okta-
tas keretében a gyerckeknek mintegy a fele angolul, a masik fele némettl tanult. Elméletileg fennallt a

lehet6ség mas nyelvek tanuldsara is, de ezzel csak kevesen éltek. A hirtelen el6allt sulyos tanarhianyon az

orosztanarok atképzésével probaltak segiteni, és elindultak 0j, innovativ nyelvtanarképzési programok is.
2000 kortl elkezdett megbomlani az angol és a német nyelv k6z6tti egyensuly. Az iskolak — f6ként sziil6i

nyomasra — egyre tobb esetben az angolt kindltdk elsé idegen nyelvként. A német népszerlisége ebben

az idGszakba jelentésen csékkent, az egyéb nyelveket tanulé gyermekek 1étszama elenyész6 volt. Mara

a német nyelv vonatkozasaban ez a csokken6 tendencia megallni latszik, a korabbiakhoz képest kisebb

mértékben ugyan, de jelen van a német a korai nyelvoktatasban.
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A kételez6 idegennyelv-oktatas kezdete hazankban az altalanos iskola negyedik osztalya. A Nemzeti
alaptanterv lehet6vé teszi az ennél korabbi kezdést, amennyiben az iskola biztositani tudja a sztikséges
feltételeket. Az iskolak arrdl is szabadon donthetnek, hogy milyen idegen nyelvvel kezdjenek. Ez a
megenged$ hozzaallas egyrészt j6, hiszen sok gyermek szamara biztositja az idegen nyelvvel, az idegen
kulturaval val6 korai ismerkedést. Masrészt szamos kérdést is felvet. Mit jelent pontosan a korabbi kez-
dés? Milyen 6raszamban, milyen id6keretben érdemes tanitani az idegen nyelvet? Mik azok a szlikséges
feltételek, amelyeknek mindenképpen teljestilni kell? Ki 4llja a korai kezdés koltségeit? A szabalyozas
teljes hianya mara oda vezetett, hogy a kételez6 nyelvoktatast megel6z6 id6szakban a nyelvvel valo
foglalkozas szamos kiillénb6z8 program szerint zajlik, amivel egyttt jar, hogy a kotelez6 nyelvoktatas
id6szakaba érve igencsak nehéz olyan differencialt kinalatot nydjtani, amely figyelembe veszi az egyes
gyermek nyelvismeretét, és lehet6séget biztosit szamara a toretlen fejlédésre. Véleményem szerint na-
gyon fontos lenne a korai nyelvi nevelésnek valamiféle szabalyozasa, de legalabb a szakma figyelmének
rairdnyitisa a meglévd, és mindenki szdmara konnyen elérhetd ajanlasokra.!

Korai nyelvi nevelést emlitett korai nyelvoktatds helyett. Mi a kilénbség?

Mint minden mas teriileten, itt is nagy szerepe van a pontos fogalmisagnak. Amikor korai nyelvokta-
tasrol beszélunk, fontos, hogy mindenki szamara vildgos legyen: a kisgyermek masképp tanulja, illet-
ve sajatitja el az idegen nyelvet, mint idésebb tarsai. A korai nyelvoktatas tehat nem azt jelenti, hogy
ugyanazokat a tartalmakat tanitjuk a gyermeknek, mint a késébbi évek soran, és még kevésbé azt, hogy
ugyanazokkal a médszerekkel dolgozunk. En személy szerint erre a korai életkorra vonatkozéan szive-
sen hasznalom a nyelvi nevelés fogalmat, azért, hogy ilyen médon is hangsilyozzam, véleményem szerint
a kisgyermekek esetében a nyelvvel val6 foglalkozas sokkal inkabb minéségi, mint mennyiségi kérdés.

Milyen ismeretekkel, kutatasi eredményekkel rendelkezink a Magyarorszagon zajlé kisiskolds-
kori nyelvoktatasrél?

Viszonylag kevés informacionk van errél a tertletrSl. Az elsé atfogo felmérés 2009-ben késziilt az akko-
ti, oktatasért felel6s minisztérium megbizasabol.? Ennek keretében megprobéltunk képet alkotni arrél,
hogyan néz ki az idegennyelv-oktatas az altalanos iskola 1-3. osztalyaban, azaz a kételezd nyelvoktatas
megkezdése el6tt. Csaknem 1300 iskolabdl és t6bb mint 500 nyelvtanartél kaptunk visszajelzést. Az
adatok azt mutatjak, hogy ennek a nyelvoktatasi szakasznak szamtalan mintazata 1étezik: jelentsek az
eltéréseck mind a szervezés és a kortlmények, mind a célok, a tartalmak és a modszerek tekintetében.
Osszességében azonban megallapithaté, hogy azok, akik ezen a teriileten dolgoznak, eredményesnek
értékelik a munkajukat, intenzivebben élik meg a sikereket, mint a problémakat, és folyamatosan torek-
szenck a minéség emelésére.

! Viliag-Nyelv Program: Idegen nyelvi program az 1-3. évfolyam szamara (Ajanlas a 6-9 éves korosztaly idegennyelv-tanitasa-

hoz): wwm.nefmi.gov.hu/ nemzetkozi-kapesolatok archivim | vilag-nyelv-progran-090803-11
2009-es felmérés az 1-3. osztalyos nyelvtanitasrol: wwm.nefni,gov.hu/ letolt/ vilagnyelv/ vny_okm_1_3_felmeres_100510.pdf
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Eurépai kontextusba helyezve milyen uniés iranyelvek vonatkoznak a kisgyermekkori nyelv-
oktatdasra?

Folyamatosan érkeznek az ajanlasok® az Eurdpai Uniotol arra nézve, hogy torekedjiink az egyéni és tar-
sadalmi t6bbnyelviség célkitizésének megvaldsitasara. Ennek egyik hatékony eszkoze a korai nyelvok-
tatas bevezetése. Tény, hogy Eurépa-szerte kordbbra tolodik az idegen nyelvvel val6 foglalkozas kezdete.
A nemrég véget ért Piccolingo* elnevezést unioés kampany, amelyben Magyarorszag is részt vett, a korai
nyelvtanulast volt hivatott eurépai szinten népszerUsiteni, és az érdekl6dé szakmai koroket, a sziiloket és
nevelSket korszerl informaciokkal ellatni. Az elmult tiz-tizenét évben nagyon sok orszagban komoly ki-
sérleti programok indultak, szamos helyen pedig mar jol bevalt gyakotlat 1étezik arra vonatkozdan, hogy
hogyan lehet a kicsi gyermekeket az életkoruknak, érdeklédéstiknek és sziikségleteiknek megfelelGen
megismertetni egy — vagy esetenként akar t6bb — idegen nyelvvel. Igy mindazok, akik intézményiikben
tervezik a korai nyelvtanulas bevezetését, j6 gyakorlatok sorat vehetik alapul sajat nyelvtanitasi modell-
jik kialakitasdhoz.

Miben tér el a kisiskolds- vagy akdar évodaskoru gyermekek idegen nyelvi fejlesztése a késébbi
nyelvoktatdsi gyakorlattél?2 Milyen életkori sajatossdgokat kell figyelembe venni?

Tudjuk, hogy a kisgyermeket életkori sajatossagai alkalmassa teszik arra, hogy nyelveket sajatitson el,
ezekre épitiink akkor, amikor az anyanyelve mellett egy (vagy t6bb) idegen nyelvvel ismertetjik meg.
Kisgyermekkorban még nagyon sok a hasonlosag az anyanyelv- és az idegen nyelv(ek) elsajatitisanak
mechanizmusai k6z6tt, amivel természetesen nem azt akarom mondani, hogy az évodai vagy iskolai
kérnyezetben zajlé idegennyelv-tanulas ugyanigy torténik, mint az anyanyelv megtanulasa. Csupan azt
hangsilyozom, hogy pedagbgusként fontos tudni: a helyesen értelmezett korai idegennyelv-oktatas épit
azokra a stratégidkra, amelyeket a kisgyermek az anyanyelvének elsajatitdsa soran alkalmaz.

Szamos kutatas bizonyitja és a személyes tapasztalatok is egyértelmien igazoljak: a hatékony nyelv-
tanuldshoz, legyen az anyanyelv vagy idegen nyelv, nagyon sok jé minéségi impulzust kell adni a gyer-
meknek, amibél 6 kiszri a szamara hasznos elemeket, és ezzel megalapozza a nyelvi kommunikativ
kompetenciajat. Ha jol dolgozunk, abban is bizhatunk, hogy az idegen nyelvvel valé korai ismerkedés
pozitivan hat a gyermek anyanyelvi fejlédésére, és mindenféle tekintetben el6ny6sen hat a kognitiv fej-
16désére is.

A gyermek, ahogy névekszik, folyamatosan valtozik. Nekiink, pedagdgusoknak figyelemmel kell
kévetniink a valtozasokat, és ezekhez kell igazitanunk a munkankat. Abban biztosak lehetiink, hogy
kicsi gyermeknek nem érdemes az idegen nyelvet nyelvtani szabalyok mentén tanitani. Hagyni kell,
hogy a gyermek sajat maga fedezze fel a nyelvben rejl6 szabalyszerlségeket, amit meg is fog tenni,
amint megérett ra a gondolkodasa. Folsleges eréfeszités ebben az életkorban az elszigetelt szétanitas
is. A szavaknak, kifejezéseknek minden esetben a gyermek szamara értelmes és érdekes kontextusban
kell megjelenni. Azt is nagyon lényegesnek tartom, hogy mindig torekedjiink arra, a gyermek értse azt,
amit megtanul. Természetesen nem gondolom azt, hogy mindent sz6r6l-szora értenie kell. Csupan azt
szorgalmazom, hogy a rendelkezéstinkre allé eszkozokkel érjuk el: a gyermek nagy vonalakban legyen

’ Lasd a Bibliografiat a kotet 75. oldalan!
* www.piccolingo.enropa.en
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tisztaban azzal, ami korilotte idegen nyelven zajlik, és tudja, hogy mit jelent az, amit a szajaba adunk.
Ez biztonsagérzetet teremt szamara.

Nem elég azonban csupan az altalaban érvényes korosztalyi sajatossagokat figyelembe venni. Arra is
id6t és energiat kell forditani, hogy minden egyes gyermek lehetéséget kapjon a képességeinek és szik-
ségleteinek megfeleld fejlédésre. Sokszor halljuk azt példaul, hogy a kicsiket azért konny( tanitani, mert
még nincsenek gatlasaik. En azt latom, hogy bizony vannak, akiknek problémat jelent az idegen nyelven
torténé megnyilvanulas. Latnunk és érezntink kell, hogy akat-e egy gyermek egyénileg megszoélalni, vagy
még id6re van sziksége, és egyelSre inkdbb csak nonverbalisan jelzi, hogy érti azt, ami korilStte zajlik,
és csak akkor beszél, ha a ,,kérusban” megbujhat. Fontos az is, hogy
a munkankat a gyermekek kivancsisagara épitsiik, azaz ne eréltesstink
rajuk olyan tartalmakat, témakat, amelyek szerintiink érdeklik Sket.

Osztondzziik Sket arra, hogy 6k maguk jelezzék nekiink, mi az, ami
kedvikre val6 és tanulasra motivalja Sket.

Nagyon érdekes, és a szakmat némiképp megosztja az a kérdés,
hogy miként banjunk a gyermek altal vétett hibakkal a korai nyelvok-
tatasban. Itt is érdemes visszanyulni ahhoz a tapasztalathoz, ahogyan
a kisgyermek tanulja az anyanyelvét. Prébalkozik, hibazik, a feln6tt
pedig tgy segit neki, hogy megdicséri és jelzi, hogy érti, amit monda-
ni akar, majd ezt meg is erésiti azaltal, hogy kiulénb6z6 beszédhely-
zetekben Ujra és djra helyesen elismétli az adott szot, szerkezetet. A
gyermek az idegen nyelv tanuldsa soran is a hibaibdl tanul, amelyeket
a tandrnak folyamatosan figyelni és elemezni kell ahhoz, hogy tudja,
hol all a gyermek a nyelvi fejlédésben, milyen segitségre van sztksége.

Ez sokak szamara komoly kihivast jelent, mert a mi modszertani kul-
tarankban még nem feltétleniil magatdl értet6dé az, hogy a nyelvvel
valo kisérletezés fontos része a nyelvtanulas folyamatanak.

Milyen tényezék befolydsoljgk a korai nyelvoktatast?

Az el6z6ekben emlitett korosztalyi sajatossagokat — amelyek meghatarozzak azt, hogy egy kisgyermek
hogyan viszonyul az idegen nyelv(ek)hez — tekinthetjik nagyjabdl allandé tényez6knek. Ugyanakkor a
tagabb és szilikebb kornyezet, amelybe a kisgyermek belesztletik, és amelyben felnd, folyamatosan val-
tozik. Azt gondolom, hogy nem elég az idegennyelv-oktatast csupan a korosztalyi sajatossagokra épiteni.
A kornyezeti tényezSkre is oda kell figyelni a programok kialakitasanal, hiszen ezek hatdssal vannak a
célokra, amik viszont befolyasoljak a tartalmakat és a modszereket.

A mai elvarasok tikrében nagyon fontos, hogy a gyermekek aktivan tanuljak a nyelvet, cselekvé ré-
szesei legyenek a nyelvelsajatitas illetve nyelvtanulds folyamatanak. Nagyon koran el kell kezdeni Sket arra
nevelni, hogy felel6sséget vallaljanak sajat tanulasi folyamatukért, és igyekezzenek azt ugy alakitani, ahogy
szamukra a legkedvez6bb. Ezzel lefektetjitk a késébbi, egész életen 4t tartd (nyelv)tanulasi folyamat alapjat.

Léteznek olyan eléfeltételek, amelyek megléte feltétlentl szikséges a korai idegennyelv-tanu-
lashoz?

A gyermek fel6l nézve nincsenek ilyen feltételek. Minden egészséges gyermek ugy sztletik, hogy képes
elsajatitani a kérnyezete nyelvét, s6t a tobbnyelvl csaladok példaja mutatja, hogy az sem jelent gondot
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szamara, ha tobb nyelven zajlik kérilotte az élet. Az én unokam példaul egy olyan csaladba sziiletett,
ahol a linyom magyarul, a férje pedig angolul beszél hozza. A k6z6s nyelvik az angol. Ha az apai
nagysziiléket mennek meglatogatni, a tarsalgas nyilvanvaléan angolul zajlik, ha hozzank jonnek haza,
mi magyarul beszélgetiink a jelenlétében, s6t ha csak velem van, én olykor németiil is szélok hozza. A
gyermek nemrég mult egyéves és senki nem aggddik azon, hogy vajon keverni fogja-e a nyelveket, vagy
hogy mi lesz, ha nem kezd el ,,id6ben” beszélni. Mindnyajan kivancsian figyeljik, hogyan alakul a nyelvi
fejlédése. Szamara ez a természetes élethelyzet, amihez 6 nyilvanvaléan maris alkalmazkodik. Az ter-
mészetes, hogy lesz majd egy ,,erésebb” nyelve, amit els6dlegesen hasznal, és lesz egy masik illetve egy
harmadik, amely a hasznalat szempontjabél a mindennapokban hattérbe szorul, és csak id6rél-idére
kap nagyobb szerepet. Az érzelmi kapcsolata az elsajatitott nyelvekhez tehat nem lesz egyforma, de ez
nem is baj. S6t, fontos az identitasa alakuldsa szempontjabél.

Nem tartom j6 gyakorlatnak azt, ami ma Magyarorszagon viszonylag gyakran megtorténik, azaz
hogy az iskola csak azoknak a kisiskoldsoknak biztositja a korai nyelvtanulas lehet&ségét, akiknek jé a
magatartasa, és jol teljesitenek. Véleményem szerint nem szabad intézményes szinten megfosztani bizo-
nyos gyerekeket az idegennyelv-tanulds élményétSl. Ez silyosan csorbitja az esélyegyenléséget. Raadasul
szamos esetben azt tapasztaljuk, hogy azok a gyermekek, akik az anyanyelvitkon kudarcosak, az idegen
nyelv tanuldsa soran sikereket érnek el. Egy olyan tertletre 1épnek, amely minden gyermek szamara 4j,
és ahol ezért mindenki botladozik. Hihetetlennek ttnik, de arrél szamolnak be a tanarok, hogy olykor
az anyanyelvikon dadogé gyerekek az idegen nyelven folyamatosan képescek kifejezni magukat.

Sok szUlében és pedagégusban él még az a képzet, hogy az idegen nyelv belépése hatdssal
van a mdr meglévé anyanyelvi tuddsra, és esetleg torzithatja, megallithatja a fejlédését. On
mit gondol errél?

Azt latjuk, hogy azok a gyerekek, akiket jol tanitanak idegen nyelvre, tudatosabban nyulnak az anyanyel-
vitkh6z is. Tehat az iskolai keretek kozott zajlo idegennyelv-tanulas nemhogy nem hatraltatja az anya-
nyelv elsajatitasat, hanem inkabb segiti azt.

A negatfv hatds mar csak azért is kizarhatd, mert az anyanyelv jelenléte meghatarozé a gyermekek
életében. Még abban az idealisnak mondhaté esetben is, amikor a gyermek naponta egyszer vagy akar
tobbszo6r is révidebb-hosszabb ideig talalkozik az idegen nyelvvel, az anyanyelv megtartja vezetd szere-
pét, hiszen a gyermek anyanyelvi kbrnyezetben él, hasznalja az anyanyelvét az iskolaban és otthon is.

Azt elfogadom, ha a szUl6k azért tiltakoznak a korai idegennyelv-oktatés ellen, mert azt latjak, hogy
a kicsik olvasni és irni tanulnak az idegen nyelven, holott még az anyanyelviikon sem sajatitottak el biz-
tonsaggal ezeket a kompetenciakat. Bzt a gyakorlatot a magam részérél nagyon elhibazottnak tartom. A
korai nyelvoktatas lényege a szébeliség, Hiszen éppen errél beszéltiink az imént: a gyermek az idegen
nyelvet az anyanyelvéhez hasonl6an sajatitja el mindennapi tevékenységek soran, jaték kézben, értelme-
sen cselekedve. Ha odafigyeliink ra, észre fogjuk venni, mikortdl igényli azt, hogy olvasson és irjon az
idegen nyelven. A gyermekkozponta idegennyelv-oktatasban hagyni kell beérni ezeket a folyamatokat.

Beléphet-e a masodik idegen nyelv a kisgyermek életébe, és ha igen, mikor lehet ez tandcsos?
A gyerek, amint arrél kordbban mar beszéltiink, t6bb nyelven is ,,mkodik”. Ezért nem hiszem, hogy
természetes €lethelyzetekben kiilonosebb jelentésége van annak, hogy mikor 1ép be az életébe az els6,

a masodik vagy akdr a harmadik idegen nyelv. Iskolai kérilmények kozott ez nyilvanvaléan masképp
alakul, itt célszer( ezeket a folyamatokat megtervezni. Ha én dénthetnék, azt tartanam idealisnak, ha az
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altalanos iskola als6 tagozataban kezdenék meg a gyermekek az ismerkedést az els6 idegen nyelvvel, és
a fels6 tagozatban, 12 éves koruk kéril kapnanak lehet6séget arra, hogy egy masodik idegen nyelvet is
tanuljanak.

Fontosnak tartom, hogy a nyelvoktatds — akar egy, akar két idegen nyelvrél beszélink — minden
gyermek szamara elérhet6 legyen az allamilag finanszirozott oktatas keretein belil. Abban nem vagyok
biztos, hogy a két nyelvet a kozoktatas teljes idGszakaban folyamatosan azonos intenzitassal kell tanulni.
El tudok képzelni olyan nyelvoktatasi modelleket, ahol intenziv és kevésbé intenziv szakaszok valtogat-
jak egymast. Ez meggy6z6désem szerint pozitivan hatna a tanul6k nyelvtanulasi motivaciéjara.

Kijelentheté-e, hogy a nyelvtanulas hatékonyabb kisiskoldskorban, mint késébb2 Mi lehet a
jelentésége — a megszerzett tuddson tul — a gyermek fejlédésében?

Az els6é kérdést mindannyian feltesszitk magunknak. Az én valaszom egyértelm ,igen”, kiegészitve
egy ,,ha”-val. Tehat igen, ha valéban ugy tudjuk megvaldsitani a korai nyelvtanulast, hogy az a gyermek
szamara minéséget jelentsen.

A rendelkezéstinkre allé kutatasi eredmények szerint korilbelil hatéves korig tudja a gyermek kony-
nyedén elsajatitani egy adott nyelv kiejtését. Ez nem azt jelenti, hogy kés6bb ez mar nem sikeriilhet, de
azt latnunk kell, hogy a kisgyermekek esélyei ezen a téren jobbak. Azt is tudjuk a kutatasokbol, hogy a
nyelvtani szerkezetek elsajatitasa a pubertas kor el6tt kevésbé faradsagos munka, mint a késGbbiekben.
Ezek tények: lathatok, tapasztalhatok.

En azonban fontosabbnak tartom azokat az egyéb tertileteket, ahol a korai nyelvtanulisnak nem
ennyire latvanyosak az eredményei, ugyanakkor nagyon komoly hatdssal vannak a gyermek személyisé-
gének fejlédésére. Olyasmikre gondolok, mint példaul a pozitiv hozzaallas a massaghoz, a racsodalkozas
a vildg sokszinlségére, az igény a sajatunktol eltéré idegen nyelvek és kulturak megismerésére. Nagyon
fontosnak tartom tovabba azokat a stratégiakat, amelyeket a gyermek az els6 idegen nyelv tanuldsa soran
megismer és kiprébal, és amelyeket a tovabbi nyelvek tanuldsa soran majd tudatosan alkalmaz.

A mennyiségi szempont mindemellett nyugodtan hattérbe szorulhat, hiszen azt tapasztaljuk, hogy
azok a tanulok, akik 6tédik, hatodik osztalyban kezdik el az idegennyelv-tanulasat, a megtanult anyag
mennyiségét tekintve nagyon hamar behozzak korabban kezd§ tarsaikat. Ilyen értelemben tehat nem
szenvednek hatranyt azok, akik ,,késébb-kezdok™.

Ha a korai nyelvoktatds nincs szabdlyozva, akkor nyilvan elérendé szinteket sem tudunk meg-
fogalmazni, amit ,produkdlnia” kellene a gyermeknek, mondjuk a masodik vagy a harmadik
osztaly végére. Mi az, amit ,kimenet” gyandant mégis elvarhatunk ahhoz, hogy tudjuk, mire
épitsunk a negyedik osztalyban?

Az eurépai nyelvi referenciakeret® nem foglalkozik a kisiskolas korral, tehit abbol nem tudunk meriteni ak-
kor, amikor meg akarjuk hatdrozni az elérendé tudasszintet. Ugyanakkor jogos igény, hogy nagyjabol meg
tudjuk mondani, honnan hova szeretnénk eljutni. Nagyon lényegesnek tartom, hogy meghatarozzuk a
céljainkat. Mit akarunk elérni az adott intézményben, az adott kontextusban, az adott gyermekesoporttal?

5

Kozis Eurdpai Referenciakeret. Pedagbgus-tovabbképzési Médszertani és Informaciés Kozpont, 2002.
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Ehhez egy kisérleti szakaszban meg kell figyelntink, hogy mi az, ami realisan megvalésithatd, majd a ta-
pasztalatokat értékelve kialakithatjuk a nyelvtanulasi programunkat, amit egyrészt folyamatosan finomit-
hatunk, csiszolhatunk, masrészt idealis esetben 6sszehangolhatunk a kévetkez6 nyelvtanulasi szakasszal.

Egyébként kell, hogy legyenek elvardsaink 6nmagunk és a gyermekek irdnyaban, ezt 6k is igénylik.
Szeretnek otthon elbtszkélkedni azzal, hogy mi mindent tudnak, példaul megértettek egy idegen nyelva
mesekonyvet, el tudnak énekelni egy dalt. Ha a nyelvoktatds iskolai kontextusban zajlik, a gyermek a
tobbi tantargynal amugy is elvarasokkal talalja magat szemben. Nem szabad azt gondolnia, hogy a nyelv-
ora ,,csak” jaték, éreznie kell, hogy a jatékossag a gyarapodasat szolgalja.

Hogyan lehet a tanitékat felkésziteni a korai nyelvoktatas keretében réjuk varé feladatokra?

Meg kell 6ket tanitani tervezni: célokat meghatarozni, és a célokhoz tartalmakat és modszereket rendelni.
Be kell épiteni a képzéstikbe azt, hogy reflektaljak a munkajukat. Sajatitsak el a folyamatk6vetés modsze-
reit, azt a gondolkodast, hogy figyelemmel kisérjék és dokumentaljak sajat munkdjukat és a gyermekek
fejlodését. Ha ezt tudjak, akkor képesek lesznek hatékonyan irdnyitani a tanitasi és tanulasi folyamatokat,
és a tapasztalati értékek alapjan folyamatosan jobbithatjak gyakorlatukat. A tudatossdg a tanari munka
minéségének nagyon fontos mutatdja.

Sztikség van ezekre a tanari kompetenciakra azért is, hogy a gyermekeket is hasonlé szellemben
neveljék. Az 6nallo, felel8s tanulasra nevelés egyik kivalé eszkoze pl. a portfoliokészités. Ezt kicsi kor-
ban is nyugodtan el lehet kezdeni. Mi a Goethe Intézetben mar az 6vodasokkal is Gsszegydjtjik és
egyénenként mappaba rendezziik azokat a feladatlapokat, barkacsmunkékat és szinez6lapokat, amikkel
egy adott id6szakban dolgoztunk, és amikre joggal buszkék lehetiink. Az ismétlések soran mindent Gjra
kézbe vesziink, atgondoljuk, honnan hova jutottunk, beszélgetiink, értékeliink és 6riltink annak, hogy
naprél-napra tébbet tudunk.

A nyelvtanitok képzésében jelen van a kompetencia alapu nyelvok-
tatas?

Egyre inkabb ugy latjuk, hogy igen. Persze az, hogy bizonyos dolgokat
megtanitottak nekik, azaz rendelkeznek a szikséges ismeretekkel, még
nem jelenti feltétlentl azt, hogy képesek a tudasukat a gyakorlatba is atil-
tetni. Kénnyebb azoknak, akik mar maguk is ugy tanultdk a nyelvet, hogy
a tandraik a tanuléi kompetencidk sokoldalu fejlesztését tekintették els6d-
leges célnak. A tovabbképzések soran igyeksziink ugy dolgozni, hogy a
tanarkollégak a sajat tapasztalataikbél induljanak ki, arra épitjik ra velik
egyiitt az Uj elemeket, amiket aztan a gyakotlatban is kiprébalhatnak. Ezt
kovetben kozosen atgondoljuk, hogy hogyan tudjak az Gjonnan szerzett
ismereteket és tapasztalatokat atiiltetni a sajat tanari gyakorlatukba.

Milyen tényezékkel kell szémolnunk a kisiskoldsokat tanité pedagégusok esetében2 Mi lehet
még meghatdrozé a munkdjukban?

A mar emlitett 2009-es felméréstinkbdl az dertilt ki, hogy az 1-3. osztilyokban csupan 28%-ban tanitjak
idegen nyelv maveltségi teriileten végzett tanitok a nyelvet. Az idegennyelv-szakos tanarok aranya 60%.
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Ez rairanyitja a figyelmet arra, hogy milyen nagy sziikség lenne a tanitéképzésben a nyelvszakos képzés-
re. Ugyanakkor nagy elismerés illeti azokat, akik idegennyelv-szakos tanarként felvallaljak a kicsik tani-
tasat. Rengeteg id6t és energiat fektetnek abba, hogy tovabbképezzék magukat ezen a szamukra még yj
tertileten. Ez a belsé motivacié nagyon nagy érték, hiszen aki hisz abban, hogy a kicsiket érdemes idegen
nyelvre tanitani, és mindent megtesz azért, hogy ezt jol csindlja, az bizonyara eredményesen is dolgozik.

A minGségi nyelvoktatashoz a megfelel6 mddszertani ismeretek mellett elengedhetetlen a szinvonalas
nyelvtudas. A korai nyelvoktatasban kiemelked6 fontossagu a pontos nyelvhasznalat, a j6 kiejtés, az in-
tonacié. Mivel a gyermekek ebben az életkorban elsésorban utanzas alapjan tanulnak, mindaz, ami hely-
telentll rogzul, kés6bb mar csak nagy nehézségek aran javithaté. Az is lényeges szempont, hogy a tanitd
jolismerje és alkalmazza a ,,gyermeknyelvet”. Fontos tehat, hogy a képzésben ez a szempont hangsulyos
szerepet kapjon, illetve, hogy az idegen nyelvet tanitoknak (részképzés, 6sztondijas képzés, stb. forma-
ban) lehetSsége legyen célnyelvi kérnyezetben gyakorolni, fejleszteni az ilyen iranyu készségeiket.

Hozzateszem, véleményem szerint a magyarorszagi nyelvtanarok, nyelvtaniték nemzetkézi viszony-
latban meglehetSsen jol beszélik az idegen nyelvet, és nagyon igyekeznek minden adandé alkalmat,
kiilf6ldi mobilitasi lehet&séget® kihasznalni a fejlédésre. Osszességében nagyon pozitivan {télem meg a
magyar nyelvtanar-tarsadalom szakmai (médszertani és nyelvi) igényességét.

Annak ellenére, hogy az orszdgos kompetenciamérésben nem mérik az idegen nyelvi kompe-
tencidkat, és az eurépai referenciakeret igazabél nem ad egzakt Gtmutatdst, léteznek eljarasok
a korai nyelvi nevelés mérésére?

A mérhet6 nyelvtudas kérdésében én a korai nyelvoktatas teriiletén évatos vagyok. Vannak bizonyos
dolgok, amiket lehet mérni, de nem vagyok benne biztos, hogy sztikség van 14, és ha mégis megtessziik,
nagyon oOvatosnak kell lenniink. A legjobb médszer a megfigyelés. Megnézzik, hogy egy adott id6-
szakban bizonyos nyelvi helyzetekben verbalisan és/vagy nonverbalisan hogyan reagilnak a gyermekek,
kezdeményeznek-e kommunikaciét vagy sem, stb. Adhatunk nekik egy feladatot és megfigyelhetjuk,
hogyan oldjak meg, rajzosan vagy mas médon. A lényeg az, hogy a mérések lehetbleg természetes ko-
rilmények kozott torténjenek, és ne ,,logjanak ki” a folyamatbol.

A negyedik osztaly végén esetleg mar meg lehet prébalkozni ,,formalis” méréssel is. Egy budapesti
iskolaval kéz6sen nemrég kidolgoztunk egy ennck a célcsoportnak sz616 kovetelményrendszert. A mun-
ka alapjaul egy t6bbéves megfigyelési folyamat szolgalt, és a kész anyagot folyamatosan ellenérizzik, ja-
vitjuk az évente elvégzett mérések eredményeli, tapasztalati alapjan. A mérés egyébként ebben az esetben
is baratsagos beszélgetést, jatékos feladatmegoldast jelent. Mindenképpen kertilni kell a teszthelyzetet,
mert a gyermek, ha megijed vagy kényelmetleniil érzi magat egy helyzetben, nem tudja feltétlenil azt
produkalni, amire egyébként képes.

¢ Lasd az Egész életen 4t tart tanulds program palyazati lehet6ségeit a Tempus Kézalapitvany honlapjan: wwm.tka.hu
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Nyilvanvaléan sokféle j6l bevalt médszer létezik a korai
nyelvi nevelésben. Sikeresnek bizonyult az Onék kez-
deményezése is, amelyben kicsi gyerekekkel valésita-
nak meg projekteket. Mi ennek a kezdeményezésnek a
lényege és mennyiben tér el a megszokott gyakorlattél2

A Goethe Intézet kezdeményezése, amelynek célja a pro-
jektmoédszer elterjesztése a korai nyelvoktatisban, egy un.
Puppenkoffer (babakoffer) kéré épul.” A bérondben két baba
lakik, akik Németorszaghol érkeztek és kizardlag németil
értenek. Kilenc témakorben adnak impulzusokat a gyerme-
keknek, példaul elmondjak, hogy hol laknak, hova jarnak
iskolaba, hogyan 6ltézkédnek, milyen sportot tGznek, mik a
kedvenc ételeik, stb. A babdk természetesen nagyon szeret-
nék megtudni, hogy hogyan élnek, mit csinalnak a magyar
tanulék. A vélaszokat miniprojektek keretében készitik el a gyermekek, mindig egy-egy témara koncent-
ralva. A témakat ugy valogattuk ki, hogy kapcsolodjanak a tanultakhoz, érdekescek és életszertiek legyenck.

A kollégak a munkahoz részletes tmutatast kapnak, ami tartalmazza a max. 3-4 tanoras projektek
megvaldsitisinak minden fontos 1épését. Nagyon nagy hangsulyt fektetiink arra, hogy vilagossa tegyuk:
ha azt szeretnénk, hogy a gyermekek magukénak érezzék a projekteket, a kezdet kezdetétdl be kell ket
vonnunk a munkdba. Erre nézve konkrét Gtleteket is adunk. Segitséget nydjtunk a projektmunka do-
kumentalasahoz és értékeléséhez is. A Puppenkoffert eredetileg 3. és 4. osztalyosoknak alakitottuk ki, de
sokan mas korcsoportokban is dolgoznak vele. A tapasztalat azt mutatja, hogy mind a tanarok, mind a
tanulok élvezik a munkat, és a bérénd hatékonyan hozzajarul a tanulék projektkompetenciainak fejlesz-
téséhez.

Egy masik, a korai nyelvtanulast segité projektink, egy gyerekmusical: Jeder ist anders. Ein Musical fiir
Kinder mit Hans Hase. A célja az, hogy a vilag kiilonb6z6 pontjain német nyelvet tanulé 8—10 éves diakok
sajat magukra szabjanak és megvalositsanak egy komplex, tantargyakat atfogd projektet. Ez a projekt
mind tartalmaban, mind kivitelében meglehet6sen tjszerd. Az alapjat egy kordbban készult, és a Goethe
Intézet mincheni kézpontjan keresztil az egész vilagon elérheté — évodasoknak és kisiskolasoknak
2016 — taneszkozcsomag képezi, amelynek cime Deutsch niit Hans Hase in Kinergarten und Vorschule

A projektmédszer 1ényegét abban latjuk, hogy sokoldaluan fejleszti a kompetenciakat, raadasul ép-
pen azokon a tertleteken, ahol mas médszerekkel nem feltétlentl érhetd el viszonylag révid id6 alatt
ilyen hatékony fejlédés. Természetesen a projektmunka csak egy a lehetséges tanuldsszervezési meg-
oldasok sordban, de id6rél-id6re érdemes alkalmazni, mert egy sikeres projekt hosszu tavon pozitivan
befolyasolja a gyermekek tanulasi kedvét.

Puppenkoffer — a budapest Goethe Intézet anyaga az altalanos iskola alsé tagozatiaban a projektmddszer alkalmazasara:
wwm.goethe.de/ ins/ bu/ bud/ lbr/ mat/ hu7340169.him

8 Deutsch mit Hans Fase — in Kindergarten und 1 orschule — a budapesti Goethe Intézet ltal készitett taneszkézesomag az Gvodaskori
nyelvtanulas céliara: wwmgoethe.de/ ins/ bu/ bud/ lbr/ [f5/ hab/ deindex.htm

32



Hogyan mutatkozik meg a korai nyelvi nevelésben az 6ndllé tanulasra nevelés?

Minden, ami kisiskolaskorban zajlik, alapozé jellegi. Igy van ez a tanulasi stratégiak teriiletén is. Nyilvan-
val6an nem varhatjuk még el a gyermekektdl, hogy 6nalléan alakitsak a tanulasi folyamatukat. Az 6nall6
tanulds bizonyos elemeivel azonban mar ebben a korai életkorban is megismerkedhetnek.

Ezen a teriileten is nagyon fontos a tanarok alapos felkészitése. Tudniuk kell, hogy egy gyerekcsoport-
ban szamtalan kiillénb6z6 tanulétipussal van dolguk. Az ember hajlamos azokat a tanulasi stratégiakat
el6térbe helyezni, amelyek nala bevéltak és elfelejti, hogy masok esetleg egészen masképp tanulnak. J6, ha
a tandr a tanulasi stratégiak széles skalajat ismeri, és ezeket fokozatosan megismerteti a didkokkal is.

Sokat segit, ha a pedagdgus megfelel§ tanacsokkal tudja segiteni a gyermekek munkajat. Ha egy
tanul6 valamilyen feladattal nem boldogul, nem a negativ visszajelzés a megfelel6 megoldas. Le kell tlni
a gyermekkel és meg kell beszélni vele, mi az oka annak, hogy sikertelen. Meg kell nézni, mit és hogyan
tanul, mit csinal rosszul, illetve mit csinalhatna jobban vagy masképpen. Fontos, hogy a tanar id6t szan-
jon a gyermekre, atlassa a problémat és legyenck Gtletei a megolddsra. Ez is egy olyan kompetencia, amit
a jovében a tanito- és tanarképzésben, illetve a tovabbképzések soran hangsulyosan fejleszteni kell, ha
6nallé tanulasra akarjuk nevelni a gyermekeket.

Tudunk hazai |6 példakrél beszamolni2 Milyen feltételek szikségesek a j6 gyakorlatok meg-
szUletéséhez?

Nagyon j6 mihelyek, nagyon j6 csapatok vannak ma mar Magyarorszagon. Példaul az Eurépai Nyelvi
Dij palyazat’ keretében is szamos kivalé példaval talalkozunk. Epp ezért meg vagyok gyézédve réla,
hogy az oktatas terén a fejlesztéseket mindenféleképpen a szakma széles kord bevonasaval, timogata-
saval kell megvalositani. A j6 gyakotlatot egyébként nem feltétlentl a ,,szuper lehet6ségek™ hatarozzak
meg. Elég, ha létezik egy jol atgondolt, folyamatos fejlédést biztosité program, és egy jol képzett, lelkes
tanari csoport. A korai nyelvoktatisban nagyon lényeges, hogy az Osszes tandr, aki a gyermekekkel
foglalkozik, egytittmtikodjon. Fontos a tdimogaté iskolai kérnyezet és olyan sziilék, akik a nyelvtanulds-
hoz valé pozitiv hozzaallasukkal hozzasegitik gyermekeiket a sikerhez. Ha mindez megvan, varazslatos
dolgokat tudunk véghezvinni.

? Az Eurépai Nyelvi Dijrél bévebben a Tempus Kozalapitvany honlapjan tajékozodhat: wwm.tka.hu » Palydzatok » Dijak »
Eurdpai Nyelvi Dij
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A TANULAS TANITASA — HATEKONY ONALLO TANULAS

Interju Vass Vilmossal

~Kulcs az élethez, munkdhoz, miveltséghez”

Az elmult évtizedekben sokat véltozott a tanulés fogalma,
a tanuléshoz valé viszonyunk, a megszerzett tudds érté-
ke. Azok a generdciék, akik manapsag szakmahoz jutnak,
vagy diplomat szereznek, késébb egészen biztosan tovéabb
kell, hogy képezzék magukat, esetleg atképzésre szorul-
nak. A folyamatos énfejlesztést, a tudas megujitdsat nem
csak a munkaerépiac varja el t8link, de jobb esetben ez
egy belsé szikségletté alakul. Hogy ez természetes le-
gyen, nem kell més, mint hogy a hatékony 6nallé tanulés
kompetencidja mar gyermekkorban kialakuljon, és biztos
alapot teremtsen az élményszer( tanuldshoz, az élethez,
a munkdhoz. Vass Vilmos, az ELTE PPK Neveléstudoma-
nyi Intézetének egyetemi docense erre a tanulds terén
érzékelheté szemléletvaltasra, illetve ennek hatterére vi-
lagitott ra.

Mondana egy olyan személyes példat, amely biszkeséggel t6lti el, és egy 6nallé tanuldsi folya-
mat eredménye?

Nagyon koran megszerettem az olvasast. Nyolcévesen, masodik osztalyban, a tanitém egy olyan olvasasi
versenyt hirdetett, amelyben a linyok a fitkkal versenyeztek, aminek a Iényege az volt: ha valaki elhibazta
a szOveget, tovabbadta az olvasasi stafétat egy ellenkez6 nem diaknak. A legjobb olvasok maradtak a
legvégére, a lanyok nagyon elhtiztak. En voltam a befuté, a fitk ,,vezérolvaséja”. Sikeriilt a szoveget
hibatlanul végigolvasni tgy, hogy vert helyzetb8l megnyerte a csapat az olvasast. Mindez nagy 6rémmel
toltétt el benntnket, szimomra pedig olyan sikerélmény volt, amely nagyon sokaig végigkisért, a kozép-
iskolan at a felsGoktatasig.

Mi kellett ehhez? Els6sorban, hogy szeressek olvasni, rengeteg konyvet vegyek a kezembe, és ért-
sem, amit olvasok. Nem biztos, hogy (csak) abbdl épitkeztem, ahogy engem formalisan megtanitottak
az iskolaban olvasni. Akkor is tanultam, amikor jatszottam, gombfociztam, elolvastam az elsé kényvet,
megkaptam az Gj szamitégépemet. Altaliban az attitidokhoz kapesol6dé dolgok maradnak meg az
emberben, korantsem csak a tudatos kognitiv tanulasi folyamatokhoz flz6d6k. Sokkal jelentésebbek a
tanulds szempontjabdl azok az élmények, kalandok, izgalmak, sikerek, amelyeket az ember az évodaban
és az iskoldban 4atélt. Ezek segitik abban, hogy kialakuljon az a fajta igényesség, hogy szeressen és akar-
jon tanulni, kés6bb is képezze magat.



Mit jelent ma a tanulés? Mennyire véltozott meg a tanuldshoz valé viszonyunk?

Napjainkban a tanulds 4 értelmet kapott: az 7/ fanulis fogalma alapjaiban mds, mint a hagyomanyos
felfogas. A tanulas régi értelmezésében els6sorban a figyelem és a memotia jatszott szerepet, ez némi-
képpen leegyszertsitve egyenld volt azzal, hogy minél jobban odafigyelsz, annal jobban fogod tudni
a tananyagot. Ha szaz évvel ezel6tt beszélgetnénk, akkor most azon térnénk a fejiinket, hogy mit és
hogyan fogok tanitani. Az 4 tanuldsban azonban egyre nagyobb szetepet kap a tanulas, elsGsorban az
érzelmi, akarati tényez8k, a motivaciom és az attitidok. Egy olyan informdciérobbanasban, mint ami-
lyenben ¢éliink, a tanulas egyfajta értelmezési szerepet jatszik, azaz megmutatja, hogy mit lehetne kezdeni
ezzel az informacidaradattal. A tananyag korantsem bir mar akkora magikus erével, mint régen, és tobbé
nem mennyiségi, hanem strukturalasi kérdés: a tananyag eszkozz¢E valt. Ma mar a tantervi tartalom (nem
egyenl6 a tananyaggall) a fejlesztés eszkoze.

Alapvet6, hogy definidljuk az 7j tanuldst, amely meghatarozas a szakemberek szamara tobbé-kevésbé
nyilvanval6, azonban az iskola, illetve maguk a feln6ttek is gyakran a régi fogalommal szembestilnek. Az
4j értelmezés valdjaban egy olyan szemlélet, amely alapjaiban rengeti meg azt a régi tanuldsi fogalom-
ra épulé filozofiat, miszerint a belathat6 és tervezhetS tananyagot megfelel6 didaktikai médszerekkel
atadva, hatékonyan mikodik az iskola. Ma ez teljesen masképp zajlik. A legfontosabb kérdés a didkok
szempontjabél napjainkban az, hogy miért is tanulom ezt, miért fontos ez nekem?

Miért fontos ez nekem?

Az 6nall6, hatékony tanulds egyarant alapveté a munkdnk, miveltségiink és életiink tertiletén. Nézziik
el6sz6r a munka vilagat! Nem tudjuk, hogy tiz év mulva mik lesznek azok a szakmak, amelyekre ma
»gozerovel” képezzik ki a munkaerét. Csak sejtjitk, hogy milyen kompetenciak kellenek majd ahhoz,
hogy az emberek hatékonyabban dolgozzanak, jobban éljenek és még muveltebbek is legyenek. Nyil-
vanvald, hogy ebben a helyzetben nem lehet k6be vésett tananyagot, lezart tudasdarabkakat kézvetiteni.
A jovonek ez a fajta kiszamithatatlansdga és az ehhez szlikséges rugalmassag alapjaiban valtoztatja meg
azt, amit az iskolaban a diakok tanulnak. Ez alapjan nem véletlen, hogy a hatékony 6nall6 tanulds kom-
petencidjaban vannak olyan attitlid-, képesség- és tudaselemek, amelyek lehetévé teszik, hogy az egyén
rugalmasan reagaljon arra, ha példaul hatszor kell szakmat valtania az élete folyaman. A gyorsan valtozé
vilag ijesztének tlnhet, ugyanakkor az #j tanulds j6l tud erre reflektalni. Ezért donté tényezé a kézokta-
tasban a hatékony 6nallé tanulas timogatasa.

Mikézben a munka vilaga ennyire kiszamithatatlan, felértékel6dik a valtozasok kezelésének és az
idével valé gazdalkodasnak a képessége. A hatékony 6nallé tanulasi kompetencia fejlesztése pedig ezer
szallal k6tédik a motivaltsaghoz, az akarathoz, az igényességhez, a kivancsisaghoz és a nyitottsaghoz.
A tanulas tudomanyanak legijabb eredményei alapjan a tudashoz és a muveltséghez elsésorban azok a
képességek sziikségesek, amelyek az informacié megtalalasat, valogatasat, beépitését és a felhasznaldsat
segitik. Mindez egy olyan digitalis kérnyezetben térténik, ahol minden nagyon gyors, ,,csak” masfajta
kodokat kell hasznalni. Mikozben a tanulas régi értelmezése pusztan memoridban és figyelemben gon-
dolkodott, illetve nehézkes, lassu kodrendszerben, tanar- és tanitasfiiggé folyamatokban, addig ma a
twitter és a facebook vilagaban lényegesen gyorsabb valtasok jellemz6k. Az a fajta pozitiv hozzaallas,
amely a tanulni akarasrdl szo6l, nem mutatkozhat meg csak egyfajta ,,iinnepi tudasban”. Vagyis nem
csak akkor kell tanulni, ha dolgozat van, vagy egy jobb érdemjegyet szeretnék. A 21. szazadban egészen
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mas tényezGk jatszanak szerepet a hatékony és 6nallé tanulasban, mint akar husz évvel korabban. Ez
komoly feladatot 16 a tanuléra is, mert nem csupan az iskola mikodését, szervezetét, globdlis értelem-
ben a pedagdgiat valtoztatja meg alapjaiban, hanem maganak az egyénnek a felfogasat, szemléletét is.
Ez az, amit 6sszefoglaléan a fanulds kordnak nevezink. Ehhez a szemléletvaltashoz a tanulasi kompe-
tencia mindharom (tudas, képesség, attitid) eleme sziikséges, mert ha ebbdl a struktirabol barmelyiket
kiveszem, mar nem az 7j tanuldsril beszélunk. Ez a kulcs az élethez, a munkahoz és a miveltséghez.

Mindezek alapjan mirél szél a hatékony 6nallé tanulés kulcskompetencigja?

Mindenekel6tt a tanulas megtanulasanak képességérél. Ne feledkezzink meg az attitid6krSl sem, ame-
lyek magukban foglaljak a karriercélokat, a tuddsvagyat, és azt is, hogy folyamatosan meg akarom ujitani
a tuddsomat. Nota bene a sajat tanulasom iranyitasar6l van szé: egyfajta 6nszabdlyozo6 tanulasrol és
ennck a megszervezésérél. Ez mar nem az a tanitaskézpontd paradigma, amelyben a pedagégus meg-
mondta és megszervezte, hogy én mit tanuljak, és azt hogyan tegyem. Ellenkezbleg: nekem kell moti-
valtnak lennem arra, hogy egész életemben tanuljak, tanulni akarjak. Mindez egyénileg alakul ki, melynek
eredményeképp a belsé motivaciom, 6nszabalyozasom révén megszervezem a sajat tanulasomat, és nem
utolsésorban tanulasi stratégidkat tarsitok hozza. Fontos része ennek a folyamatnak az 6nértékelés is.
Pontosan tudnom kell azt, hogy miben vagyok j6, miben kell fejlédném, rendszeresen reflektalnom a
sajat tanuldsomra, mert csak igy tudom nyomon kévetni a fejlédésemet.

Nem elhanyagolhaté tényez6, hogy a hatékony, 6nallé tanulasi kulcskompetencia fejlesztése elsé
lépésként az informacioszerzésrol szol. A tanar mar nem adhatja at a tudasat, hiszen ez t6bbek kozott
az informacié mennyisége és gyors eléviilése miatt is lehetetlenség. De nem elég csak megtalalni az
informaciét, valogatni is tudni kell. Abban, hogy milyen szempontok szerint valogatok, mar szerepe
van az osztilytermi folyamatoknak, a pedagogia ,,mivészetének és tudomanyanak™ is. Mégse eléged-
junk meg mindazzal, amit idaig tettiink. A nagy lépések ezutan jonnek, hiszen ha elég motivalt vagyok
és akarat is van bennem, akkor, amit valogattam, azt elkezdem ,,beépiteni”. Sajat magam konstrudlom
meg a tanuldsi folyamataimat. A harmadik 1épés donté fontossaga: képes vagyok-e a sajat érdekeimnek,
érdekl6désemnek megfelel6en megszervezni a tanulasomat? Mindezt tgy, hogy kézben az osztalyterem-
ben tl6 masik harminc ember ugyanigy egyénileg, de kilonb6z6 titemben, eltérd el6zetes tudasokkal,
nézetekkel teszi ugyanezt. Lehet sz6 barmilyen differencialasrél a pedagogidban, csak akkor lesz igazan
személyre szabott a tanulasi folyamat, ha tevékenyen részt veszek a tanulasom megszervezésében.

Végtl fontos 1épés a tudastranszfer, vagyis az alkalmazds, a megtanultak hasznosithatosaga is egy j
helyzetben. A tanulas- és tanulékzpontu paradigmara ennek a négy lépésnek a tamogatasa jellemzé.

Mi indukdlta a régi és uj tanulds fogalma mégott lévé szemléletvaltast?

Elsé megkozelitésben gondoljunk a technoldgiai forradalomra: ha csak a mai okostelefonoktrél beszé-
lunk, sz6 szerint mondhatjuk, hogy ,,zsebtinkben az egész vilag”. Ez mar a tanulds 3.0 vilaga, ahol nem
egyszerlen a technologiai fejlédésérdl van sz6, hanem a generaciok kilénboz6 kédolasi, képfeldolgozo
képességérdl is. Az el6adasaimban gyakran hasznalom azt a példat, hogy én mint az X-Generaci6 tagja,
rajongtam a Tenkes kapitanyaért, ami a fiamnak, aki az Y-Generacio jeles képvisel6je, mar lassu, unalmas,
vontatott. Ok mar egy olyan viligban élnek — gondoljunk csak a reklamokra, videoklipekre —, ahol a kép-
vagasok sebessége sokkal gyorsabb, és ez kihat a tanuldsukra is. A digitalis vilag altal k6zvetitett kodok
mar nem illeszkednek a hagyomanyos pedagogiai, ingerszegény kornyezetbe.



Masodik megkozelitésben azt lathatjuk, hogy a technologiai fejlédéssel és a kordbban mar emlitett
informaciérobbandssal parhuzamosan a Fold népessége megduplazédott. Ennek kovetkeztében témege-
sedik az oktatas, elértéktelenednek bizonyos végzettségek, amit ma megtanultam, két év mulva mar nem
biztos, hogy érvényes lesz. Nem lehet megélni husz éven keresztil abbol, amit annak idején egy dolgo-
zatban Gtosre tudtam. Az egész életen at tart6 tanulds paradigmaéja szamomra valdjaban az innovacié és
kreativitas pedagdgiaja.

Tudjuk, hogy a sziletésunk pillanatatél kezdve tanulunk. Az iskoldba Iépés mennyiben befolyd-
solja a gyermek sajat, neki legmegfelelébb és j6l bevdlt tanulési csatornait?

Hatalmas szakadékot lehet érezni a gyermekkor tanuldsi, annak érzelmi, akarati, akar kognitiv tanulasi
kornyezete és az iskola vilaga kézott. Mikozben a gyermekkor azt tizeni, hogy jatsszal 6nfeledten, nem
szamit az id6, addig a formalis tanulasi kérnyezetben, az iskolaban teljesen mas idédimenziéban gon-
dolkodunk. Ez hatalmas hiba. Raaddsul, mig a gyermek korabban barmikor hibazhatott és biztatast
kapott (,,nem baj, majd legk6zelebb sikeriil”), addig az iskolaban mar stigmatizaljak a hibait. Ez megint
csak nem segiti a hatékony, 6nall6 tanulast. Nem véletlen, hogy a gyermekek igy nagyon hamar, mar az
iskola elsé éveiben elveszitik az érdekl6déstiket, a kreativitasukat, és pillanatok alatt szocializalédnak egy
verbalis tanulasi csatornaban. Ne feledjiik, hogy a mozgas és a gondolkodas — kiléndsen kisgyermek-
korban — szoros kapcsolatban all egymassal, és sokaknak a késGbbiekben is ez a tanulasi forma marad
dominans. Velik mi térténik?

A hézat is az alapoktdl kezdjtk el épiteni, ezért a kisiskolas tevékenységek tervezésekor elsédlegesen
fontos figyelembe venni a kisgyermekkori jellemz8ket. A gyermek jatszva tanul meg egy sor olyan dol-
got, amelynek késbb nagy hasznat veszi. Osi, alapveté pedagégiai szempont, hogy amint a gyermek
belép az iskolaba, az legyen az els6, hogy megismerjik 6t. Tudjuk meg, hogy mi érdekli, hogyan tanul,
hol él, mit hozott magaval. Szerencsére ma mar j6 par hazai iskola €l a tanulas-diagnosztika modszerével,
mielStt barmit is tanftani kezdene. Ennek szerves része az elézetes tudas feltérképezése.

Nem utolsésorban nagy hangsulyt kell fektetni a sportban oly trividlis ,,bemelegitésre”, az olyanfajta
technikakra, mint példaul a kérdéshalo, az 6tletborze, a rahangold és bemutatkozo jatékok, a gondolat-
térkép, és még sorolhatnam. Ezzel megmutatjuk, hogy az iskola nem
az a hely, ahol egy titokzatos ember, a pedagbgus mindent tud, és ha
a kegyeiben jarsz, atadja neked a tuddsat. Ehelyett az els6 pillanattol
kezdve a didkok is részesei ennck a csodilatos vilagnak. Ezek utan le-
het — meghatarozott tanulasi stilusok ismeretében — olyan személyre
szabott terveket kovacsolni, amelyek segitenck a gyermeknek megtalal-
ni a maga kis utjat. Természetesen ez nem egy egyoldald, hierarchikus
folyamat, hiszen a sikerért a tanul6knak is nagyon sokat kell tennitik. A
cél az, hogy ezek a bemelegité és diagnosztizal6 modszerek és stratégi-
ak hétk6znapi, és ne kilonleges megoldasok legyenck a pedagogiaban.

Milyen kérnyezeti elemek, tanuldsi formdk segitik az énszaba-
lyozé tanulds fejlédését?

Els6sorban a vltozatos ingerek. En az érdeklédésben, a kivancsisagban, a nyitottsagban hiszek. Az inspi-
ralé kérnyezet fenntartja az egyéni érdeklédést. Fontos, hogy a kérnyezet olyan sokszin vilagot jelentsen,
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ahol megéri tanulni. Ahogy korabban emlitettem, nem egyszerlien verbalis tanulasi kérnyezetrdl van szo,
hiszen sokkal fontosabb, hogy az ingergazdagsag mennyire inspiralja példaul a mozgast, a tincot, a zenét
és a rajzot. Ugy gondolom, hogy akkor mondhat6 ingergazdagnak a tanulasi krnyezet, ha nem csak a
szOvegértést, a matematikat és a problémamegoldast, hanem a teljes személyiségfejlesztést segiti.

Nyilvanval6, hogy a kérnyezet, a kultira nagymértékben meghatarozza, hogy az egyén képes lesz-e
késébb az 6nallé tanulasra. A pedagdgia nyelvére leforditva nem csupan tanulasszervezésrdl (egyéni,
paros, csoportos munka, frontalis 6sszegzés és ennek variacidi) van sz6, hanem arrél, hogy a tanulas
minél tobb formadja is jelen legyen az iskolan belil. Minden olyan tevékenység, amely a cselekedve ta-
nulas (learning by doing) elvét kéveti alapvetd, hiszen ebben a logikaban az életkor el6rehaladtaval egyre
6nallébbak lesziink a tanulasban, és ez egész életlinkon at fejleszthetd.

Hogyan tudjdk a kulénbdzé, formdlis, nem formadlis, informalis tanulési formak kélcsénésen
segiteni egymast?

Nyilvanvalo, hogy ezek a tanulasi formak kiegészitik egymast, hiszen mindegyiknek keretet ad a haté-
kony 6nall6 tanulds. Ugyanakkor, véleményem szerint az informalis tanulds aranya lényegesen nagyobb
és jelent&sebb, mint a szervezett tanulasé.!

A problémaérzékenység és -megoldas szempontjabdl is érdemes megvizsgalnunk a kérdést, hiszen
az ¢let tele van problémakkal. Abban, hogy ezt milyen szinten kezeljik, és hogyan oldjuk meg, a forma-
lis tanulas segithet vagy akar arthat is. Ugy gondolom, hogy a problémamegoldasban fontos a kreativ és
nem a begyakorolt megoldasok alkalmazasa, hiszen egy Gj helyzetben nem tudunk minden 1épést el6re
jelezni. A rutinszeriség és az algoritmizalt megoldasok helyett az eredetiség, az 6tletek, a rugalmassag,
az ujradefinialas vagy a komplex latasméd jelenti a kreativitast. Azokban a helyzetekben, amikor olyan
problémaval szembesiilink, amelyeknél nem lehet elévenni a megoldé kézikényvet, és mégis talalunk
kreativ megoldast, biztosan tanultunk valamit informalisan is. Ebben a tekintetben az iskola formalizalt
vilaga és az élet k6zott jelentSs szakadék tatong. Ha nem fejlesztjiik ezeket az alkotéképességet a haté-
kony 6nall6 tanulas érdekében, akkor az életben jelentkezé problémaékat is nehezebb lesz megoldani.

A t8bbi kulcskompetencidval? milyen kélcsénhatasban van a hatékony 6nallé tanulas?

A tanulas- és tanulékozpontu paradigmaban a pedagdgiai tervezés, fejlesztés és az értékelés a hatékony
6nallé tanulds érdekében torténik, ez a kuleskompetencia jelenti az ,,erny6t”. Ha nem a tanulas érdeké-
ben torténnek a fejlesztések, akkor nagyon kénnyen visszazuhanhatunk a rutinszerd, tanitiskézpontd
vilagba. A hatékony, 6nallé tanulas meglatasom szerint a kulcskompetencidk non plus ultraja, erételjesen

A formalis képzés a legegyszeribb meghatirozas szerint az iskolarendszerl képzést (kzoktatds, felsGoktatas) jelenti. A nem
formalis képzés a szervezett, de iskolarendszeren kiviili formakat (tanfolyamok, munkahelyi képzések). Az informalis tanulds
kifejezés az intézményestltség (pl. curriculum, professzionalis résztvevék) hianyara utal, és sokféle formaban valosulhat
meg, a tudatossag fokatdl fiiggben (ide sorolhaté az 6nképzés, azaz 6ndllé tanulis vagy a tapasztalati tanulds).

Az egész életen 4t tartd tanulashoz szikséges kuleskompetenciak: anyanyelven folytatott kommunikacié, idegen nyelveken
folytatott kommunikécié, matematikai kompetencia és alapveté kompetenciak a természet- és miszaki tudomanyok terén,
digitalis kompetencia, a tanulas elsajatitdsa, szocialis és allampolgari kompetenciak, kezdeményez6készség és vallalkoz6i kom-
petencia, kulturalis tudatossag és kifejezékészség, Az Eurdpai Parlament és az Enrdpai Tandes ajanldsa (2006. december 18.) az egész
bleten dt tartd tannlishog, sziikséges kuleskompetencidkrdl (2006/962/ EK). Mind a korabbi Nemzeti alaptanterv (NAT), mind az 4j
NAT-tervezet megfogalmaz kulcskompetencidkat, amelyek lényegében megegyeznek a fentickkel, de a matematikai és a ter-
mészettudomadnyos tertletet kiilénvélasztjdk. A hatékony 6nall6 tanulas a NAT elnevezése a tanulds elsajatitasara.



megjelenik akar az anyanyelvi és idegen nyelvi kommunikaciéban vagy a matematikai és természettu-
domanyos kulcskompetenciaban. Ezek a kuleskompetenciak erételjesen 6sszefonddnak, , keresztezik
egymast”. Gondoljunk csak azokra a kompetenciatertletekre, amelyek a kreativitasban, a problémameg-
oldasban, a déntéshozatalban 6tv6z6dnek. A kulcskompetenciak kélecsénésen erésitik egymadst, emiatt
a tervezésbol, fejlesztésbol kihagyhatatlan a tanari csoportok egytittmikodése. Raadasul az értékelésben
is van egy kozos, gyakori visszajelzéseket jelent6 tanulast timogaté elem.

Hogyan valésul meg ez a magyar oktatési gyakorlatban?

Egyértelmten érzékelhet6 az elmozdulas az 7 tanulis szemlélete és a tanulds- és tanulokézponta para-
digma felé. Nem elhanyagolhaté tényez6, hogy az utébbi évtizedekben egyre tobb pedagdgus vett részt
tanuldsfejleszté kurzusokon. Egyre tobben szembestiilnek az osztilyteremben tanuldsi problémakkal,
els6sorban a tanulasi motivacié hidnyaval. Kuszkédnek a formalizalt tanitaskézpontu vilagban azzal,
hogy a gyermekek nem érdekl6dnek példaul a mohdcsi csata, Arany Janos balladai vagy akar a kovalens
kotés irant. Ez elég frusztralé a pedagdgus szamara. Egy ideig lehet héritani a problémat, a vildg ilyen, a
tarsadalom olyan, a televizié amolyan, am egyre tobb helyen gondoljak gy, hogy az egyik kivezets ut a
hatékony, 6nall6 tanulas tudatos fejlesztése. Ez az elmozdulas, egyfajta szemléletvaltas itthon és a nagy-
vilagban is érzékelhets. Ugy gondolom, hogy a pedagdgiai gyakotlat és a neveléstudomany is j6 irinyba
mozdul, de természetesen még szamos teendd van ezen a teriileten. Egyre tébb kézikényv, program-
csomag, tovabbképzés foglalkozik a tanulas megtanulasanak képességével, szaimos pedagdgus tudja az
»aranyszabalyt”, hogy bemelegités és tanuldsdiagnosztika nélkil nem lehetnek sikeresek.

Dént6 tényez6 az is, hogy a meglévé j6 gyakorlatok, kezdeményezések fel legyenck tarva, bemutatva,
és szakmai halézatokon keresztil, nagyobb kérnyezeti timogatottsaggal érvényesiljenck. Ugyanakkor
az alulrdl épitkez6 innovaci6 — bar a jelent6ségét nem vitatom — véleményem szerint ebben az esetben
nem elég. Rendszerszintd, szisztematikus beavatkozasok is kellenck annak érdekében, hogy érdemben
elmozduljon a gyakorlat a tanuliskézponti paradigma felé. Ugy gondolom, hogy ebben még nagyon
gyermekcipében jarunk. Ha nem 6tv6z6dik a jo gyakorlat, az egyéni innovacio és torekvés a szervezet-
fejlesztéssel és a rendszerszintl szisztematikus beavatkozassal, akkor megkérdéjelezhets az egész folya-
mat fenntarthatosaga. A konkrét megvalosulast tekintve kétségkivil talalunk j6 gyakorlatokat Magyar-
orszagon is, de amig el nem éri a kritikus tdmeget a pozitiv példak aranya, nem délhetiink nyugodtan
hatra. Arra a tudatossagra és szemléletre van szikség, amely szerint felel6sek vagyunk a tanulasunkért, a
sikereinkért és a kudarcainkért egyarant. Ha ez megvan, akkor mar sokat tettiink azért, hogy a hatékony,
6nallé tanulds kompetenciaja feln6tt korban is j6l miikodjon. Ehhez, mondanom sem kell, az alapokat
mar a kora gyermekkorban kell megteremteni.

A tandrijeldliek, illetve a mér palyan lévé pedagégusok mennyire rendelkeznek ezzel a képességgel?

Ugy gondolom, hogy a pedagbgusképzés megujitasa kapesan, a pedagdgia, a pszicholégia és a tanitas-
médszertan teriiletén jelentds, pozitiv valtozasok érzékelhetSk. Egyre tébb olyan kurzus van, amely
valamilyen formaban a tanulassal foglalkozik, akar elméleti, akar gyakorlati szinten. Véleményem szerint
az alapképzésben és a mesterképzésben is meglévé kompetenciahalék jelent6s elemeiben tartalmazzak
az U tanuldsszemléletet, am mégsem teljes a kép. Rengeteg hallgatéi és oktatoi visszajelzés (példaul
esetelemzés, 6nellenérzés, portfolio, tanulasi naplo), illetve tudatosabb hozzaallas kell ahhoz, hogy ez a
késébbiekben Osszedllhasson. Ezt folyamatos reflektdlassal, a tanuldsi eredmények alaposabb meghata-
rozasaval, nem utolsé sorban mindségi mentoralassal lehet segiteni.
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MENTORALAS — A PALYAKEZDO TANAROK TAMOGATASA

Interjo Kotschy Bedtdaval

»~A mentor az 6nallé tanulési folyamat segitéje lesz”

ToébbrétegiG az a mentori szerep, amellyel a tandarképzésben, a hallgaték gyakorlati idészaka
alatt, illetve késébb, mar a palyan valé elinduldskor biztosithatjuk a fiatalok tamogatdsat. Maga
a tdmogatds is ésszetett, hiszen a tandri alapkompetencidk elsajatitdsara, fejlesztésére iranyulé
szakmai segitségnyuijtds mellett egyfajta személyes parifogdsra, és a kdzdsségi — iskolai és szak-
mai — szocializaciéra is szikség van. Az eredménye nem egyoldalU, a mentor és a mentordlt egy
kézés tanuldsi folyamaton megy keresztul a cél érdekében: a tandri identitds megerdsitése vagy
megdrzése, a folyamatos szakmai fejl6dés tdmogatdsa elsédleges fontosségu. Kotschy Bedtaval,
a Sapientia Szerzetesi Hittudomaényi Féiskola tanéraval, a mentorképzé programok egyik kidol-
gozéjdaval beszélgettink a hazai helyzetrél, a mentoralds szerepérél.

Miért van a pdlyakezdé pedagégusoknak sziksége arra,
hogy egy tdmogaté rendszer legyen mégéttike Volt erre
korébban is példa a hazai gyakorlatban?

Minden olyan szakma esetében, ahol a mesterség elsajatitasa ko-
moly és Osszetett feladat, szitkség van a timogatasra. Ez eset-
ben ahdnyan végeznek, kozel annyi mentorra lenne szitkség. A
korabbi gyakorlatban erre nem volt példa. Amig a tandrjel6lt
megszerezte a diploméjat, addig a vezetS tanar segitette, a palya-
kezd6ket viszont bedobtak a mélyvizbe az iskolakban. A men-
torok orszagos szint(l képzése nalunk még nem indult el, de
torekvések vannak az elinditdsara.
A mentoralds magyarorszagi el6zménye, a CETT (Centre
for English Teacher Training), vagyis az Angol Tanarképz6 Kézpont
létrehozasaval fligg 6ssze. Amikor *90-ben a rendszervaltaskor
hirtelen nagy sziikség lett angol és mas idegennyelv-szakos ta-
narokra, tobb egyetemen angolszasz mintira megalakult a haroméves angol és német tanarképzés. Ok
voltak az els6k, akik az utolsé évben egyéves gyakorlatra mentek, és a gyakorlatot vezet6 tanarok
szamara mentorképzést szervezett az egyetem. A CETT-et azéta beolvasztottdk az egyetemi képzésbe,
és hidba hirdette meg az ELTE évr6l évre a mentorképzést, nem mutatkozott irdnta érdeklédés. Gya-
korlatilag az tértént, hogy a szakma hamarabb gondolt enneck sztkségességére, mint a gyakorlatban
dolgoz6 pedagbgusok, akik — elézetes minta és gyakorlat hianyaban — még nem érzékelték, hogy milyen
elényokkel jarhat ennek bevezetése. Igaz, Eurépaban els6ként, tobb mint szaz évvel ezel6tt Magyar-
orszagon alakult ki a gyakorléiskolai rendszer, vezetd tanarokkal. A szakmoédszertanos kolléga jarta a
kilénb6z6 gimnaziumokat, és a legjobb tanarok kézil valasztott az adott szaktargybol vezeté tanaro-
kat. A mentorképzés fel sem mertlt, mert ugy gondoltak, hogy egy nagyszerl tanar meg tudja mondani,
hogy mite van sziiksége a tanulonak vagy a hallgatonak. Az azonban mar kérdéses, hogy valéban meg
tudja-e mondani.
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Mi a jellemzé gyakorlat Eurépa mas orszdgaiban?

A TISSNTE! nevezetli nemzetkézi mentorképzé program — amelynek kidolgozasiban kézremtkodtem
— els6 1épése az volt, hogy a programban részt vevé 12 orszaggal k6zosen felmérjiik, mi torténik Eu-
répaban ezen a tertleten. Az dertlt ki, hogy Eurépa nagy részén semmi nem t6rténik. Ezzel szemben
Angliaban és Hollandiaban sokkal el6rébb jarnak, készonhetSen egyrészt annak, hogy ezekben az éalla-
mokban kivették az egyetemek kezébdl a tanarképzést és |, kitelepitették™ az iskolakba. Ehhez azonban
fel kellett késziteni az ott 1évé pedagdgusokat, igy sziikségszer( volt, hogy komolyabban foglalkozzanak
a mentorképzéssel. Az ottani példak szamunkra is hasznosak lehetnek, ilyen példaul a Teachers’ TV,
amely az interneten keresztiil elméleti és gyakorlati segitséget nyujt a kiilonb6z6 pedagogiai problémak
megoldasaban.

Mi kell ahhoz, hogy valaki mentor legyen2 Mirél szél voltaképpen a mentordlas?

Az el6bb emlitett nemzetkézi vizsgalatban, a vezetS tanarok altal kitoltott kérd6iv kérdései k6zott szere-
pelt, hogy elég-¢ j6 tanarnak lenni ahhoz, hogy valaki j6 mentor is legyen. A mentorok tobb mint 70%-a
azt mondta, hogy nem. Nem teljesen ugyanaz a két feladatkér, vannak olyan kompetencidk, amelyek sok-
kal erételjesebben kell, hogy megmutatkozzanak a mentoralasban, mint a tanitasban. Elészor is, a gyere-
kekkel vagy a huszonéves fiatalokkal val6 foglalkozas pszicholégiai szempontbdl teljesen mas hozzaallast
igényel. Masodsorban, a mentoralasban olyanfajta kapcsolatteremtésre, értékelésre és segitésre van szik-
ség, ami lehet, hogy sztikséges lenne az iskoldban is, de nem feltétlentil van a tanaroknak ebben gyakotlata.

A mentori segitség csak a hallgatd vagy palyakezd6 nagyon tudatos és 6nalléan is kontrollalt fejlédési
folyamatara épiilhet. Vagyis a mentoralas a hallgaté 6nallé tanulasardl, a tanitasi és a pedagdgiai tevé-
kenység javitasarol szol, és annak a tanulasi kérnyezetnek a biztositasarél, amiben a hallgaté konnyebben
tud tanitani a palya kezdetén. Ha a hallgaténak valamilyen nehézsége vagy problémaja akad, akkor a
mentoranak kell olyan feladatok elé allitani, amelyekben azt gyakorolni, tanulni tudja.

Egyfajta kritikus baratnak nevezhetnénk azt a szerepet, amire a mentoralasban sziikség van, ami ki-
fejezi, hogy olyan barati, kollegidlis kapcsolatrél van sz6, amelyben azért a szakmai tapasztalatkiilonbség
nem vész el, s6t arra épul a kapesolat. Azt is meg kell tanulni, hogyan lehet egy fiatal kollégaval beszélni,
és hogyan lehet kollégaként segiteni. A gyakorlat soran mindenki tapasztalja, hogy ilyen esetben nem
elég a mindsitd értékelés (ez jo volt, ez kevésbé sikeres, én ezt masképp csinalndm), hanem példat is
kell mutatni. R4 kell vezetni a hallgatét, gyakornokot vagy tanitot arra, hogy a sajat munkaéjat szakmailag
tudatosan elemezze és 6 maga fogalmazza meg azokat a reflexiokat, amelyeket a mentor legfeljebb meg-
erésit. Mas szavakkal: a mentor az 6nallé tanuldsi folyamat segit6je lesz.

Mennyi ideig tart a mentoraldsi folyamat? Van erre valamilyen dltalanos szabdaly, idékeret?

A mentoralas ugyanigy torténik, ahogy a kisgyerek megtanul jarni: el6szor fogni kell a kezét, mert még
bukdacsol. Késébb, mikor mar egyediil fut, csak a szabalyok atadasara és megerdsitésekre van sziikség:
hogyan, hol kell megallni, mire kell figyelni.

Nem lehet megmondani, hogy kinek mennyi segitségre van sziiksége, minden eset egyedi. Vannak
olyanok, akik nem igazan igényelnek tamogatast, vagy akik sajat maguk szeretik megtalalni a megoldast.

Y Teacher Induction: Supporting the supporters of novice teachers in Eunrope (TISSNTE): wawm.tissnte.en
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De sokszor talilkozom olyannal is, aki mar az els6 nehézségnél segitséget kér. Mindez a palyakezdé tanar
személyiségétdl, tudasatol, képességeitol fligg, hogy milyen mértékben kell 6t timogatni, és hogy ezt
mennyire direkt vagy indirekt médon kell tenni.

A mentor hataskérébe tartozik, hogy milyen tevékenységekbe vonja be a jeldltet?

Nem teljesen, van erre egy minisztérium altal elfogadott javaslat, amit egy szakmai bizottsag készitett.
Eszerint a féléves? gyakotlatnak az a feladata, hogy a hallgatot az iskola teljes mikodési korébe bevonja,
hogy minden olyan teriilettel taldlkozzék, amivel a munkéja soran szembesiilni fog. En gy gondolom,
hogy a még semmiféle tanitasi tapasztalattal nem rendelkezé hallgatok szamara a legfontosabb, hogy
sok tanitasi 6rajuk legyen ebben az idGszakban. Annyira tapasztalatlanok még a tanitas terén és olyan
alacsony a biztonsagérzetiik, hogy erre kell leginkabb hangsulyt fektetni. Természetesen menjen el kot-
repetalasra, ahol kilonféle tanulasi nehézségekkel talalkozhat, kisérje figyelemmel a gyerekek egy napjat,
érzékelje a kulonféle feladatokat, szervezzen szabadidGs tevékenységeket, de 6nall6 feladatként még
nem szabad tdl sok mindennel leterhelni.

Kétségteleniil az is fontos, hogy lasson tantestlleti vagy szul6i értekezletet. Hasznos, ha megismeri
azokat a segit6 szakszolgalati lehet6ségeket, ahova egy problémas gyerek esetén fordulni lehet. Ezekkel
a tapasztalatokkal is a gyakorlat soran kell megismerkednie a hallgatonak, ebben a mentor a segitségére
lehet. Azt viszont mar nem tartom annyira lényegesnek, hogy tudja, hogyan kell adminisztralni, naplét
kit6lteni, mert ezt barki kénnyen megtanulja.

Az eurépai strukturdlis alapokbol TAMOP program keretében létrehozott nyolc regiondlis pe-
dagoégusképzési, kutaté- és fejleszié kézpont gondozdsdban mentorképzé programok indultak.
Hogy dll ez a képzés, melyek az eddigi eredményei?

A program keretében kidolgoztunk egy tanfolyam jellegli szakiranyu tovabbképzést, illetve az chhez
szitkséges tematikat, majd ahogy az orszag Osszes régidjaban elindultak a képzések, ugy az egri f6iskolan
is beiskolaztunk 27-30 tanart. A projekt kéltségvetésébdl egy félév koltségeit tudtuk fedezni, melynek
letelte utan mind6ssze ketten voltak, akik nem akartdk folytatni sajat kéltségitkon a tovabbi képzést. A
féléves tanfolyam a tanarok szamara nem eléggé vonzé, mert a palyan valé el6bbre jutas szempontjabol
nem szamit igazan, csak a kotelez6 tovabbképzés teljesitését eredményezi. Viszont, ha egy tanar meg-
szerzi a mentor szakvizsgat, akkor az minGségi ugrast jelenthet a bevezetés el6tt all6 életpalyamodellben,
ezzel egyltt a fizetésben is. VezetS tandrok esetében példaul jogszabaly irja elS, hogy szakvizsgaval
rendelkezzenek, a tirelmi id6 ennek megszerzésére 6t év.

A projektben azt vallaltuk, hogy az utolsé félévben egy-egy hallgatét kildink a mentorképzésen részt
vev6khoz, {gy tesztelve a programunk eredményességét. A korabbi gyakotlat valtozasa — a hallgatékat
mar nem beosztjak, hanem maguk valaszthatnak gyakorlati helyet — azonban teljesen esetlegessé tette,
hogy az altalunk képzett mentorhoz kertil-e hallgaté. Ennek athidalasara a hallgaté nélkil maradt mento-
rok egy-egy palyakezdé, fiatal kollégaval tarsulva végezték a gyakorlatot. A képzés végén, az altaluk hozott
felvételek alapjan beszéltik meg a tapasztalatokat. A mentor munkdjarél a legjobb visszajelzést a hallga-
toktol kapjuk. Ha elolvassuk a portfolibikat, pontosan lehet latni, milyen munkat végzett a mentoruk.

Az interju 2011 6szén készilt, az életben 1évé rendszer szerint a 2,5 éves tanari mesterképzés része egy féléves iskolai
gyakorlat. A tanarképzés atalakitdsanak tervezete szerint ez az id6 egy évre fog névekedni.
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A program sikerét jelzi egyébként, hogy a kollégak egyontetlien a folytatasra voksoltak, vagyis na-
gyon fontos lenne, hogy a képzett mentoroknak is biztositsunk lehet6séget a rendszeres talalkozasra, a
szuperviziéra. Az egri Eszterhazy Karoly Féiskolan erre tesziink kisérletet, amikor havonta-kéthavonta
esetmegbeszéléseket, a szakmai gondolkodast segité Gsszejoveteleket tartunk.

Van-e a mentorképzésnek valamilyen bemeneti feltétele?

Kellene, hogy legyen. Ma a gyakotlati, tapasztalati évek szama szamit, val6szintleg hirom vagy 6t évben
lesz meghatarozva. A szakma ez utébbit tartana elfogadhatonak. Ezen kivil szikség van az igazgatd
ajanlasara, els6sorban azért, hogy egyfajta szandéknyilatkozatot tegyen, miszerint az iskola hajlandé
lesz hallgatékat fogadni, és nem a tanarrdl valo elézetes véleményalkotds miatt. Azt is szikségesnek
gondolnank, hogy a tanir hozzon a sajat 6rajardl egy videofelvételt, és elemezze annak kapcsan sajat
munkajat. Ebben nem feltétleniil az 6ra mindsége a kritérium, hanem, hogy felmérje a mentorjel6lt
szakmatudatossagat, illetve, hogy mennyire tudja szakmai nyelven kifejezni magat. Latja-e, hogy milyen
problémak, nehézségek adodnak, milyen eredmények sziiletnek, és ezek hogyan fliggnek 6ssze. Milyen
az 6 viselkedése, a kommunikaciéja, és ennek milyen hatdsa van a tandran.

Beszélhetink-e pszicholégiai vagy pedagégiai feltételekrsl?

El6zetesen nagyon pontosan kidolgoztuk a mentorképzésre alkalmas jelolt kritériumait, de végiil ez nem
valt be a gyakorlatban. Nem hiszek abban, hogy ha valaki elvégzi a mentorképzést, akkor mar elvalik, hogy
lehet-e bel6le mentor vagy sem. Véleményem szerint maga a képzési folyamat nem alkalmas arra, hogy
ilyen szelekciot hajtson végre. A palyaalkalmassag kérdése még a kezd6 tanarok esetében is megoldatlan,
hat még azokndl, akik 6t-tiz éve iskolaban tanftanak. A pedagégiaban 4ltalaban nem tandcsos egyszeri
bemeneti sziré médszert hasznalni, hanem ra kell ébreszteni a jelentkez6t arra, hogy mik az erésségei és
miben vannak nehézségei. Az alényeg, hogy 6nmaga ismerje f6l, hogy mit vallalhat, és mire nem alkalmas.

Milyen ma a pedagégus pdalyakép Magyarorszdgon?

Oriasi elérelépés a magyar kézoktatasi és a tanarképzésrél valé gondolkodasban, hogy évtizedek kiiz-
delmei utan végre elismerjik, hogy a pedagogus palya nem két részbdl all — a néhany éves képzésbdl és
utana a hosszua évekig tart6 gyakotlatbol, amit legfeljebb tovabbképzéssel egészitiink ki — hanem ez egy
életen at tartd professzionalis fejlédés. A folyamat természetesen a képzés soran indul el, de igazan érett
pedagogus ebben az idészakban még senkibdl nem lesz, ehhez komoly gyakorlati tapasztalatra, évekre
van szitkség. Ha viszont nem a képzés és a diploma jelenti a teljes képzettséget, mert ez csak kés6bb
szerezheté meg, akkor ehhez timogatast kell biztositani a palyakezd6 szakaszban, és kés6bb is.
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Amikor bevezették a haroméves gyakornoki idészakot’, mar latszott az elmozdulés, de ez nem garan-
talta, hogy szakmailag is atgondoltan, egy valoban segité folyamaton keresztil valosuljon meg a palya-
kezd6 pedagogus taimogatasa. Bizonyara az volt a szakmai gondolat mogétte, hogy a gyakornoki id6szak
alatt a palyakezdé eldonthesse, szeretne-e a pedagogusi palyan maradni, masrészt az igazgato és az iskola
kell6 benyomast szerezzen arra vonatkozéan, hogy az illeté valoban alkalmas-e a pedagdgus palyara.
Néhdny évvel ezel6tt Nagy Méridval készitettink egy felmérést’, amelybdl kidertlt, hogy Magyaror-
szagon még alig van olyan iskola, ahol egy kezd6 pedagogus mellé mentortanart adnak. Az interjikbél
az is vilagossa valt, hogy a médszer még kevéssé miikodik hatékonyan. A palyakezd6k mentoralasanak
hivatalossa tételével és annak hangsulyozasaval, hogy ez egy nagyon fontos periddus a tanarra valasban,
elismerjik a tévedés lehetéségét, a hianyossagok meglétét, amelyek ebben a tanulasi folyamatban na-
gyon jol korrigalhaték. Van olyan hallgatd, aki a diploma megszerzésekor, egy féléves tanitasi gyakorlat
utan is nagyszer(en tanit, és j0l oldja meg a problémait, de a tanarjel6ltek nagy részére nem ez a jellemz6.

Mi kell hozzd, hogy a kézoktatdsban kiépulion a mentordlas rendszere?

Kell valami, ami a mentorokat motivalja. Hogy ez plusz juttatas vagy érakedvezmény legyen, errdl vita
folyik. A gyakotloiskoliakban tanité vezetS tanarok, példaul érakedvezményt kapnak, de ahol az intéz-
ménynek nincs gyakorldiskolaja, csak gyakotlohelyei vannak, ott ez sem megoldott, ami igen nehéz
helyzetet teremt a tanar szamara. A mentortanar esetében, hidba nem & tartja az 6rat, az el6készitésé-
ben és az 6ran is részt kell venni, azt kévetSen megbeszélni a torténteket. Nagyon fontos lenne ennek
kézzelfoghaté elismerése is. En az érakedvezményt partolom, mert igaz, hogy kevés a tanarok fizetése,
de igy is tulterheltek. Ha még tovabbi munkaterheket rondnak rajuk, az a minGség rovasara menne, és
valoszinileg kiégéshez vezetne. Ami mégis a legfontosabb, a biztonsagos jogszabalyi kérnyezetet meg-
teremtése. Ennek megléte és a mentorrendszer kotelezé elbirasa esetén szerintem pillanatokon beliil
nagyaranyu beiskolazas lesz a mentorképzésekben.

Meddig tart a pdlyakezdé szakasz és mi |6n utdna? Meg tudjuk-e dllapitani ezek hatérait, és azt,
hogy mi mindent kell mar tudnia egy tandrnak ahhoz, hogy egy magasabb szintre Iéphessen
akdr egy hivatalos besoroléasban is?

A kidolgozas alatt all6 pedagogus-életpalyamodell 6t szintet hataroz meg. A szakma haszndlja az agyne-
vezett nulladik szintet is, amelyrél az elméleti tanulmanyok befejezése és egy tanitasi gyakorlat utan, de
még az egybefliggd, hosszabb iskolai gyakorlat el6tt beszélink. A kévetkez6 — hivatalosan az életpalya
els6 — szintje a diploma megszerzése. A masodik szint, amikor véglegesitik a tanari alldsaban, ami azt
jelenti, hogy az illeté mindazokkal a kompetenciakkal rendelkezik valamilyen szinten, amelyek elegend6-

> Gyakornok: Az a kizalkalmazott, aki nem rendelkezik harom évet meghaladd szakmai gyakorlattal, és az alaptevékenységhes tartod mun-
kakdirbe, hatdrozatlan iddre torténik a kinevegése. A kozalkalmazottak jogallasardl szol6 1992. évi XXXIII. térvény végrehajtasa a
kozoktatasi intézményekben targyt 138/1992. (X. 8.) Kormanyrendelet korabban egy év hatarozott ideji foglalkoztatast irt
el6 a palyakezddkre vonatkozoan, majd 2007-ben a gyakornokokra vonatkozé szabalyozas ugy médosult, hogy kételezé ha-
rom éves gyakornoki id6szakot irt el6, mely megfelelt vagy nem megfelelt mindsitéssel zarul, de a munkakori besorolasban
nincs kiilénbség (tanar). Ezzel egyidejlleg meghataroztak gyakornokokra vonatkozo intézkedéseket, mint pl. minden iskola
kételes sajat gyakornoki szabalyzatot készitni, illetve a gyakornok mellé szakmai vezet6t rendelni.

* Nagy Maria (2004): Palyakezdés, mint a pedagdguspalya kizépsé fazisa. Educatio, 3.sz. 375-390.
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ek a napi pedagogiai feladatok ellatdsihoz’. Ezek kozil lesz, amit nagyon jol csindl, és lesz, amit kevésbé,
de ezeknek tudataban a tovabbképzéseken olyan iranyt valaszthat majd, amely a gyenge pontjait erGsiti. A
harmadik szint a tapasztalt tanar, aki ha nem is mindig tokéletesen, de barmilyen feladatkérben meg tudja
allni a helyét. Ha ez 6t-tiz éven beltl nem kévetkezik be, akkor val6szind, hogy mar soha nem is fog. A
palyaszakasznak ezen tul még van két tovabbi foka, amit mester tanar vagy tudods (kutatd) tanar cimeken
jelolnek az életpalya modellben. Ez mar nem arr6l sz6l, hogy a pedagdgus mennyire tudja az iskolan beltl
kamatoztatni a tudasat, hanem, hogy ezt a tudast hogyan osztja meg masokkal, tetjeszti-e valamilyen mé-
don. Segiti-e a kezd6 pedagbgusokat, tart-e tovabbképzéseket, bemutatd orakat, stb. Ennek egy magasabb
szintjén all az, aki a sajat szaktertletén kutatasokat is végez, tankonyvet ir, projekteket tervez.

A magasabb szintre besorolt, régéta a palyan lévé pedagégusoknak is lenne szukséguk szakmai
tdmogatdsra?

Nekik valészint, hogy nem szaktargyi, hanem esetenként mentalhigiénés segitségre van sziikséglik, mi-
vel gyakori probléma a kiégés. Fontos lenne idénként olyan feladatokkal is megbizni Gket, amelyek
kiemelik a megszokott kérnyezetikbdl, az osztalyterembdl. Nem lenne elvesztegetett id6 az sem, ha a
tanar pihend id6szakra mehetne két-harom osztaly osztalyfénokként valo végigkisérése utan. Ha ezek-
ben a ,,sziinetekben” kevesebb tanitasi feladatot kapna és helyette példaul médszertani anyagokon, Uj
programokon, projekteken dolgozhatna, hiszen ez az iskola és a tigabb szakmai kéz6sség szamara is
elényt jelent. De a szakmai tamogatasnak nagyon fontos eleme a szakmai kézésségekben vald részvétel,
melyek kiépulését szintén kézpontilag tamogatni kell.

Latni-e kilénbségeket a tanitdshoz valé viszonyuldsban a korabbi évek tandrai és a mai pedagé-
gusok, palyakezdék ismereteiben, nézeteiben, alkalmazkoddasdaban, tajékozédéasaban?

Ez nagyon lényeges kérdés. A palyakezd6knél sokkal egyszertbb a helyzet, mert 6k mar t6bbé-kevés-
bé olyan képzést kapnak, ahol egy tanulas- és tanulokézponta szemléletet sajatitanak el. A tobb éve a
palyan 1év6 tanarok szakmai meggy6z6dését, egész nézetrendszerét nem egyszer( dtalakitani, ezért a
pedagogiai gyakorlat is csak lassan véltozik. Raaddsul rengeteg olyan kotottség, megszoritas van, ami
ellene dolgozik, ilyen példaul a tantervi fegyelem. Az informatikai fejlédés valoszintleg gyorsitani fogja
ezt a folyamatot, amibdl az is kovetkezik, hogy szines-szagos szélesvaszna tanari szereplnk erételjesen
visszaszoruloban van. A nevel6 hatasnak természetesen érvényestilnie kell, de mivel szamtalan informa-
cioforras all a gyerekek rendelkezésére, az ismeretek nagy részét a didkok mar nem els6sorban a tanéran
szerzik meg. Bzért a tanarnak az ismereteket sokkal inkdbb szervezni, tisztazni, korrigalni, rendszerbe
foglalni kell, ami minden bizonnyal nagyobb kihivas a puszta ismeretk6zlésnél.

Az egri gyakorldiskolaban példaul van egy program nyolcadikosokkal, amely az iPad hasznalatara
épul. Hét tantargybol is hasznaljak tanulds kézben az eszkozt, a tantargyak Gsszes tankdnyve és feladata
e-book formajaban megtalalhato, és ezek hasznalatat természetesen a tanaraik is ismerik. Az iPad-en
1év6 program tudja kdvetni egy feladat megoldasat, a keresés, a gondolkodas folyamatat, a hasznalt algo-
ritmust. Igy nem csak az lathat6, hogy a didk fél év milva hol tart, hanem az is, hogyan fejlédott, hogyan
jutott el idaig. A gyerekek motivacidja a tanuldsra sokkal nagyobb, ha bevonjuk a tanitasba ezeket az j
eszkozoket.

° A tanari kompetenciakrol lasd interjunkat Falus Ivannal a kotet 56. oldalan.
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DIGITALIS KESZSEGEK SZEREPE A TANULASBAN -
IKT ESZKOZOK ES AZ INTERNET

Interjo Ollé Janossal

»Nyitottnak kell lenni, be- és kiengedni a vilagot”

A tanulés 0j felfogdsdban és gyakorlatdban megkerulhetet-
len kérdés a technika fejl6déséhez, az infokommunikdciés
technolégia (IKT) eszkézeinek hasznalatdhoz, az internet
vildgdhoz valé viszonyuléasunk. A digitdlis térben valé meg-
jelenés, az oft létrejévé kapcsoléddsok ma sokszor inkabb
konfliktusok forrasai a tanuldst tdmogaté elénydk felisme-
rése helyett. Pedig az, ami ma kérulvesz minket, lehetévé
teszi a generdcios szakadékokat is atfedé — a digitdlis benn-
szUlottek és a digitdlis bevandorldok kézoétti — talalkozast,
egymasra hatdst, az egymastdl valé tanulést. Ollé Janossal,
az ELTE PPK Iskolapedagégiai Kézpontjanak oktatéjaval
tébbek kozétt arrdl beszélgettink, hogy vajon a mai kor
eszkdzeit, tanuldsi formdit a hagyomdnyos keretek koézétt zajlé tanulds-tanitas kiegészitéiként,
alternativaiként értelmezhetjuk, vagy kizarélag ez a [6vé Otja?

Emlékszik, hogy Onnek mi volt az elsé digitdlis élménye?

Altalanos iskolas voltam, amikor Commodore 64 tipusi szamitégépen mar tudtam egyszerdbb prog-
ramokat irni. Az akkori gépek fizikai kapacitisa nagyon kicsi volt, tehat nagyon kreativnak kellett lenni
egy-egy kod hasznalatdban, és nagyon alaposan 4t kellett gondolni mindent. Péld4ul kulénb6z6 karakte-
reket jelenitettem meg a képerny6n, amiket aztan nem lehetett eltintetni... De egy 6rai feladat megol-
dasa kézben is el6fordult, hogy a matematikai képlet helyett egy egyszerti programmal oldottam meg a
feladatot. Talan ebbdl addodtak az elsé élményeim a digitalis vilagban. Kézépiskolaban sem szamitogépes
jatékokat jatszottunk, inkdbb mi magunk irtunk egyszertbb jatékprogramokat, pl. egy akkoriban nép-
szert televizios vetélkedd hazi valtozatat.

Szamitégép mindig volt a kézelemben. Az els6k kozott voltam, akinek internet el6fizetése lett, *93-
ban mar email cimem volt, és online levelezé listakra iratkoztam fel, vagyis mar valamiféle online k6-
z6sségi tevékenységben is részt vettem. Egyetemi oktatéként pedig sajat weblapom lett, illetve hazai
kornyezetben az els6k koézott telepitettem egy Moodle keretrendszert. Ennek szamos kovetkezménye
kozil az egyik legfontosabb, hogy a sajat rendszerem tapasztalatai alapjan — 6sszefogva az informatikus
kollégaval —, egy id6 utan az egyetem Pedagdgiai és Pszicholégiai Karan is sziletett egy hasonlé megol-
das. Ebbél nétte ki magat a hazai fels6oktatasban a legnagyobb, és az ELTE-n ma is hasznalt e-learning
keretrendszer.
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Mennyire tudja beszippantani az embert a digitdlis kérnyezet?

Ez nagyon relativ, mert aki benne él, az korantsem igy éli meg. Kiviilr6l szemlélve, féleg egy masik gene-
racio részérél gyakran hangzanak el a ,,bezzeg a mi idénkben...” kezdetl mondatok. Pedig ez csak egy
masik generacié sajatossagaira valé ratekintés, egy természetes tarsadalmi valtozas kiséréje. Legszebb
példaja a mobiltelefon hasznalata, az ahhoz valé viszonyulas valtozasa az évek soran: amikor még ke-
vesen hasznaltak mobilt, mindenki megszélta az utcan, tomegkozlekedésen telefondlékat. Ma pedig a
mobilhasznalat teljesen elfogadott, természetes jelenség,

Létezik a digitdlis vilagra vonatkozéan barmilyen mérés vagy kutatas?

Igen, a szociologusok rendszeresen vizsgaljak ezt a teriiletet, de ezek ritkdn mutatnak tdl az eszkoz-
hasznalatra, ellatottsagra iranyulé méréseken. Régebben még az volt a gyerekeknek feltett kérdés, hogy
van-e otthon szamitégépiik, késébb arra médosult, hogy van-e otthon internetbe kotott szamitégép?
Ma pedig mar az a kérdés, hogy van-e otthon a gyereknek sajat, internetbe k6tott szamitégépe, amit nem
kell megosztania masokkal? S6t ma mar nemcsak szamitogépen keresztil érjiik el az internetet, hanem
okostelefonokon, mis eszkozokon keresztil is.

A digitalis kompetencia meglétének vizsgalata mar sokkal nehezebb mérési tertlet, és csak nemzet-
kozi viszonylatban lenne értelme. A teljes lakossag szempontjabol a kiilénb6z6 nemzetekre egészen mas
attitdd, felfogas jellemzé.

Ideje tisztdznunk, mit is értunk digitalis kompetencia alatt. A kilénbézé szoftverek vagy info-
kommunikdciés eszkézdk haszndlatat? Esetleg az informéaciéhoz valé hozzajutds médjat, vagy
az igy nyert informécié ataddsdnak képességét?

A kozfelfogasban a digitalis kompetencidhoz az emberek t6bbsége eszkézhasznalatot tarsit. Eszerint a
digitalis kompetencia az, amikor tigyesen és gyorsan tudom hasznalni a szamitégépet, a digitalis fény-
képezbgépet, vagy a telefonomat. Ezek azonban inkabb csak azt jelzik, hogy a kiillénb6z6 eszkozeim
hasznalatahoz sziikséges képességek birtokaban vagyok. Tudjuk jol, hogy a kompetencia ennél jéval
tagabb fogalom, amibe beletartozik az attitiid, az értékfelfogas is. A digitalis kompetencia esetében az
értékfelfogas azt jelenti, hogy az informaciés tarsadalom altal megtermelt tuddst értékként fogom fel,
és értékesnek tartom a masok dltal megosztott tartalmakat, informaciokat. Az attitid szempontjabdl is
érdekes, hogy mit értlink ez alatt. Az internetre legtobbszor informacios forrasként gondolunk, pedig a
vilaghalé nem csupan forras, hanem egy olyan k6z6s tér, amelyben én is meg tudok osztani tartalmakat.
Osszességében tehat ez messze tilmutat azon, ami a digitalis kompetencia hétkéznapi értelmezésébél,
az egyszerl eszk6zhasznalatbol adodik. Maga az eszkézhaszndlat sem az eszk6zok technikai ismeretét
jelenti, hanem valami konkrét, tudatos célirinyos tevékenységet. Idetartozik akar az e-tudatossdg, a média-
kompetencia, a médiamiveltség, a digitalis {rastudas, stb.

On szerint mekkora szerepe van ennek az életben valé sikeresség szempontjabol? A digitdlis kom-
petenciank milyen helyet foglalhat el az alapveté készségeink, ismereteink, attitGdjeink kézotte

Nagyon komoly helye van, akar a hétkznapi életiink szempontjabol vizsgaljuk a kérdést, akar afelél ko-
zelitiink, hogy milyen tarsadalmi jelentésége van ma az internet és a szamitogép hasznalatinak. Miutan
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ez is egy kulcskompetencia, oridsi jelentGsége van az egyén életvezetésében. Sok esetben a t6bbivel egyen-
értékd, mert ugyanolyan fontos tényez6 a boldogulashoz vagy barmilyen informacié megszerzéséhez. A
szamit6gép és az internet egyre tobb helyen van jelen, az ehhez tarsitott pozitiv attitid, a rendkivil gyors
digitalis vildg elfogadasa, megélése ma mar hihetetlentl fontos eleme az egész életen at tart6 tanulasnak.

Ugy latja, hogy létrején ez az elfogadds? Az egyén, az iskola
és a tarsadalom vajon ugyanugy gondolkodik errél2 Tapasz-
talhaté ebben valamilyen valtozés?

A valtozas mindig lassa és késleltetett. A tarsadalomban joval
nagyobb sztkség lenne a valtozasokra, és ehhez joval nagyobb
elvarasokat timaszt az egyénnel szemben, mint aminek az
egyén képes megfelelni. Ugyanakkor egyfajta folyamatos val-
tozas mindig jelen van, ezt akar az email-hasznalatban is meg-
figyelhetjitk. Régen egy csalad kapott egy email cimet, minden
elektronikus levél ebbe az egy postafiokba érkezett. Kés6bb
mindenkinek lett egy, majd tobb sajat email cime, az emberek a
kilénb6z6 email cimeiken keresztil ma mar mas-mds tipusu le-
velezéseiket bonyolitjak. Vagyis a tarsadalmi kérnyezetben egy-
értelmten differencialodas tapasztalhaté ezzel kapesolatban.

A digitalis vilaghoz val6 hozzaallasunk szempontjabél nagyon sok kiilonb6z6 szektort lehetne nézni.
Lehetne a munka vildgat, az iskola vilagat, vagy az egyén vilagat. Mar az is furcsa, hogy ezt a harmat
kilén kell emliteni. Nem lehet azt mondani, hogy a digitalis kompetencia és eszkozhasznalat teljes ter-
mészetességgel van jelen mindegyik teriileten.

Az egyén szintjén jellemz6 a leggordiilékenyebb elérehaladas és fejlédés. A kiulonboz6, piaci alapon
mikodo szolgaltatok olyan eszkozoket gyartanak, amelyek felkeltik az egyén érdekl6dését, motivaljak,
elesabitjak, reklamokkal bombazzak. Az egyén altal megvasarolt eszk6z6k hasznalatba kertilnek és be-
éptlnek a mindennapokba, hatassal lesznek az egyén életére.

A munka vildga megtéveszt6, mert ugyan nagyok az elvarasok, igény is mutatkozik ra, a kommuni-
kaciéban is megjelenik ennek fontossaga, a gyakorlat mégis sokszor mast mutat: nem egy céget lehet
latni, ahol a munkatarsak a mai napig kilénb6z6 dokumentumvaltozatokat killdézgetnek egymasnak
emailben, ahelyett, hogy egy koz0s, megosztott dokumentumban egyszerre dolgoznanak, és azt egy
id6ében, kozosen szerkesztenék. A piaci verseny miatt érzik a cégek ennek sziikségességét, de tudas és
tudatossag hidnyaban a lehetGségeikhez képest a legegyszertibb, legevidensebb, ingyenesen elérheté dol-
gokat sem hasznaljak ki, és 4ltaldban nem is varjak el az alkalmazottaktél. Az ilyen cég magatdl rabolja
az id6t, ahelyett, hogy id6t nyerne.

Ha allast keresek, az is fontos, hogyan jelenek meg a munkaerépiacon, mit mutatok magambol. Erre
altalaban kétféle stratégia létezik: az egyik ember mindent megtesz azért, hogy lehetSleg semmit ne
talaljanak réla az interneten, ami vagy mikodni fog, vagy nem. Masok viszont egy digitalis portfoliban
gyiijtik és teszik kozzé az eredményeiket. Oriasi a killonbség,

A fels6oktatas timogatja a hallgatkat abban, hogy a képzés soran gy(jt6tt munkajukbol 6sszeallitast
készitsenek, amely akar 15 év mdlva is elérheté marad. Az internet kiilondsen alkalmas feltilet egy sze-
mélyes online portfoli6 épitésére. Az online és a nyomtatott médiaban valé megjelenés, illetve online és
offline feltleteken valé publikaciok k6zott az a jelentSs kiillonbség, hogy az online formaknal pontosan
tudjuk, hogy hanyan nézték, olvastik. Ez egy igen komoly visszajelzés. Nagy szerepe van az ember 6n-
értékelésében, a munkaerépiacon valé tajékozottsagaban.
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Hogyan érintik mindezek az iskola vilagat?

Az iskola ebbdl a szempontbdl még mindig tgy mikodik, mint akar szaz évvel ezelStt. Senki sem tudja
megmondani, hogy miért 45 percesek a tanérak, miért éppen ilyen az iskola belsé vilaga, miért igy
alakulnak a tanulasi viszonyok. Persze, mondhatjuk, hogy tortént el6relépés, hiszen irasvetité helyett
ma mar elérhet6 a digitalis tabla. Am a digitalis eszk6z6k bevonasa, a digitalis kompetencia értelmezése
oriasi kilonbségeket mutat ezen a téren: iszonyatosan lassd a valtozas a hétkéznapi élethez képest. A
gondolat jelen van ugyan, de ugyanuigy az ellenallas, a haritas, a félelem, a kompetenciahidny is megjele-
nik. Mindenféle triigyekre hivatkozva csak nagyon lassan torténik barmilyen el6relépés. Ezzel szemben,
ha megnéziink mas tarsadalmi agazatokat, pl. az egészségligyet, miszaki-, mérnoki tudomanyokat, vagy
az orvostudomanyt, mit latunk? Elképeszt6 a valtozas, az informaciétechnoldgia felhasznaldsanak mér-
téke. Ugyanez a fejlédés az iskolaban nemigen mutatkozik meg, vagy csak rettenetesen kis mértékben.

Rdadasul folyamatos, kett6s jaték jellemzi ezt a szektort. Azt latjuk, hogy a pedagbégusok — plane a fia-
talabb generdciok — dltaliban szivesen haszndlnak szamitégépet, sajat iwiw és/vagy facebook-profiljukat
gondozzik, és nem ritka, hogy digitalis konyvolvasot hasznalnak. Sajat gyerekeiken is lathatjak, hogy
mire képesek otthon, a szamitogépes eszkézhasznalat soran, mégsem érzik feladatuknak, hogy ezeket az
eszkozoket az iskola vilagaba is beemeljék. Azt, hogy ennek az oktatasban barmilyen relevanciaja legyen,
a legtobben elképzelni sem tudjak. J6 példa erre a mobiltelefon. Rengeteg iskola panaszkodik a nem
megfelel6 eszkozellatottsagra, a koltségvetés hianyara. A mobiltelefonokat kitiltjak az osztalyterembdl,
pedig van rajta szamologép, digitalis kamera, lehet vele fényképezni, hangot felvenni, vagyis szakkérék
keretében sajat filmet is készithetnének a gyerekek egy sor egyéb, hasznos funkcié kihasznalasa mellett.
Az iskolanak észre kell vennie, hogy a gyerek érdekl6déséért folytatott kiizdelemben 6 is csatdban all.
Ha ez Ggyben nem léplnk, akkor az elkévetkezé évtizedekben az iskola tényleges tarsadalmi szerepe
elkopik, de legalabbis jelent6s mértékben meg fog valtozni.

Mi ennek az oka, mi vezetett iddig?

Az iskolan kiviili ismeretszerzésnek korabban is megvoltak a lehetségei, csak régebben ennek aranya
egy atlagos, hétkéznapi gyerek életében kb. 20%-ot tett ki, mig 80%-ban az iskola volt az ismeretek
forrasa. A gyerek altal igénybe vett digitalis technika révén mara ez az arany szinte megfordult, az iskola
szerepe az informaciészolgaltataisban rohamosan és nagymértékben csdkken. Hogy miért? Mert a gye-
rek az iskolan kivil gyorsabban, tigyesebben jut specifikusabb, az érdeklédésének leginkdbb megfelel6
informaciéhoz. Raadasul olyan tarsadalmi és kommunikaciés kérnyezetben gydjti és osztja meg az in-
formacidkat, amelyet az iskola nem kévet, és amivel nem tud 1épést tartani. Képesek lennénk arra, hogy
egy tartalmat par perc alatt megosszunk az interneten, barkihez eljuttassuk, k6z6sen szerkessziik, hogy
a virtualis térben k6zosen gondolkozzunk, és blog-kommentekben véltsuk meg a vilagot, ehhez képest
az iskolaban még mindig probléma a fénymasol6papir-hiany. Azon gondolkodunk, hogy a frontélis ta-
nitas helyett, 20 évnyi tanartovabbképzés utan megprébalkozunk a csoportmunkaval. Ovatosan, és csak
akkor, ha megérdemlik a gyerekek. Akkora mar a kilénbség az iskolan beldli, és az iskolan kiviili élet
kozott, hogy azt gondolom, az iskola lassan elvesziti ezt a csatat.
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A beszélgetés kapcsan emlitette, hogy sajat kérnyezetében épp négy kilénboézé generdcié né fel
On mellett. Hogyan latja 6ket, kilénbozé idékben mennyire tanultak egymashoz képest masképp,
milyen digitdalis generdciok élnek egymas mellett?

A digitalis generaciok megjelélésére kulénb6z6 csoportositiasok 1éteznek. A megkiilénboztetés alapja
az, hogy mikor talalkoztak életiikben el6szor az internettel, amely *95-ben robbant be a kéztudatba.
1975-ben sztlettem, az én generaciém kora ifjukorban talalkozott el6szor a vilaghaloval, és egyaltalan
multimédids kérnyezettel, vagyis szamunkra ez egy tanult tevékenység. Mi vagyunk a digitalis bevandor-
16k. A nalunk késGbb sziiletettek mar kisgyermekkorban talalkoztak a digitalis vilaggal, a még késébb
sziiletettek — a digitalis bennsziilottek — szamara meg gyakorlatilag ez a természetes kézegiik, az a kor-
nyezet, amibe belesztlettek.

A kicsik tanulasi folyamatanal azt latom, hogy erésen fiigg az otthoni kérnyezettdl és az intézmény-
t6l, ahova nap mint nap jarnak. Az intézményi kérnyezetet az 6 esetiikben példaul az 6vodat jelenti, ahol
a tarsadalmi elvaris teljesen mas, az 6vondk ellenallasa pedig rendkiviil nagy ebben a témaban. Ovodéaba
ne vigylink semmiféle digitalis eszkozt, a gyerek ne Gljon szamitogép elé! Pedig az interaktiv tablat is
lehetne hasznalni az 6vodaban, ami rendkivil j6l mikdédne az interaktiv torténetalkotasban, a jatékban.
Egészen mas az a mese, amikor a torténetet én magam talalom ki vagy a figurdkat magam rajzolom meg,
A kozosen kitalalt torténetet aztan el tudjuk jatszani, tudjuk dokumentalni, és a j6 példat, 6tletet, gyakor-
latot a sajat weboldalamon akar meg is tudom masokkal osztani. En ezeket tartanam j6 megoldasoknak.
A valosagban, a kisgyermekkori tanulasi folyamat intézményes keretei kéz6tt — ellentétben a gyerekek
igényeivel — szinte semmi nem valtozik.

Miért, mire van igényuk ma a gyerekeknek?

Példaul az okostelefon hasznalatara. A telefonon vagy a szamitégépen elérhet6 jatékokat mindig nega-
tivumként szoktak felfogni, pedig rengeteg olyan fejleszté jaték létezik, amelyek hasznosak, ingyenesek,
vagy nagyon olcson hozzaférhet6k. Szeretnek is vellik jatszani a gyerekek.

Tényleg |6 ez nekik?

Igen, j6. Persze, mondhatnank, hogy ennek vannak hatranyai az elényei mellett, elsésorban azokban az
esetekben, amikor az aranyok rosszul alakulnak, és ez a fajta jaték olyan tevékenységek rovasira megy,
ami a kicsik életében elsédleges fontossaggal bir (példdul a mozgas, mesehallgatas, olvasas, stb.). Ugyan-
akkor a gyerekek szamara ezeknek az eszkéz6knek a jelenléte a kérnyezetiikben ugyanolyan természetes
dolog, mint hogy elvesz egy kényvet a polerdl. Azt, amiben élink, nem lehet korlatozni, tiltani.

Milyen egy |6 jaték, mitél lesz az fejleszté2 Mire kell figyelni a szulének?

A legjobb jatékokat kifejezetten azzal a céllal irjak, hogy valamilyen tertiletet fejlesszenek, de ezek keres-
kedelmi forgalomban kevésbé jelennek meg, vagy nem feltétlenil keriilnek a polcok tetejére. A jatékok
egy részénél — ha félretesszik az eredendd ellenérzéseket és a kils6ségek mogé latunk — egy szul6 is
végig tudja gondolni, hogy mi is torténik a hasznalat kbzben. Szamos online jaték fejleszti a stratégiai
gondolkodast, masok inkabb a lexikalis ismeretekre épitenck. Szerintem a szil6k legfontosabb feladata
az, hogy félretegyék az el6itéleteiket, és id6t szanjanak arra, hogy a gyerekkel egyttt, vagy akar el6tte,
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megismerkedjenek a jatékkal. De a 16v6ld6z6s harci jatékokat sem kell feltétentl kizarni a listardl, erre
nem is igen van mod a legt6bb fit esetében. Ha példaul csoportosan kell végrehajtani egy akciot, az
a kooperacio, és a térhasznalat, térészlelés fejlédésével is jarhat. A tulzasoktol természetesen minden
esetben 6vakodni kell, és ezt el is kell mondani a gyereknek. A jatékok nem eredendéen jok vagy rosszak,
hanem sokfélék, de a tulzott hasznalat egyik esetében sem egészséges.

Nem befolydsolja hosszu tdvon hatranyosan a kisgyerekek
finommotorikus mozgdasanak fejlédését, hogy kézirds mel-
lett/helyett gyakran haszndlnak pl. érintéképernyét?

Jellemz6 a hazai felfogasra, hogy egy 4j technika, eszk6z meg-
jelenésekor reflexszerfien régton a hatranyait emlegetik, és ke-
vésbé nézik azt, hogy mire lehet j6. Az egér hasznalata péld4ul
ugyanolyan finommotorikus mozgast feltételez, csak ez nem
a kéziras tipusu finommotorikat jelenti. Kézirastanitds régota
van, tudjuk, hogy milyen hatdsai vannak az emberre. Az 4j di-
gitalis nemzedéknél a szamitégép-hasznalat hatasait még nem
tudjuk mérni. Még nem néttek fel, hogy lathassuk ennek ko-
vetkezményeit a feln6tt életvezetésre. Elfelejtik, hogy ez mar
egy egészen mas tipusu tarsadalmi kérnyezet.
Erdekes azt latni, hogy a gyerekek korében az impulzivitas
milyen mértékben névekszik. Egy linearis tanulasi folyamatot
felépits tanuld lényegesen ritkabban fordul el6 manapsag az
iskoldban. A gyerekek azzal, hogy bongésznek, informacidkat
keresnek, kézosségi életet élnek a neten, nagyon gyors vissza-
jelzéseket kapnak, ezaltal nagyon impulzivva valik a gondolkodasuk. Persze, egyuttal tiirelmetlenebbek,
dekoncentraltabbak lesznek, ami befolyasolja a tanulasi folyamatot is, de a problémak keresése helyett
inkabb a céltudatosabb felhasznalas iranyaba valé nevelés lenne a legjobb megoldés.

A |6 pedagégiai gyakorlatban a médszertani repertodr sokszinG. Milyen valtozésokra lenne szik-
ség a kézoktatasban ahhoz, hogy ez a fajta médszertani soksziniség megvalésuljon?

Ez egy nehéz és Gsszetett kérdés. A kézoktatasi intézményeknek egyértelmiien nyitottabba, befogadob-
ba kell valniuk. Nyitottnak kell lenni, be- és kiengedni a viligot, aramoltatni az informacidkat. Atjarha-
tova, atlathatova kell tenni az intézményrendszert, beleértve a tanul6 utolsé mozzanataig,

A témaban érzékelhetd zartsagot a pedagdgusok leginkabb a kotelezGen elbirt tanmenethez és tan-
tervhez szoktdk kotni, ami pusztan Grligy, nem igazi kapcsolodasi pont. Mintha az iskola egy olyan sze-
mélyiségformal6 hely lenne, ahova belépve, falakat huzunk magunk koré. Pedig rengeteg tudds épil itt
fel, rengeteg ismeret halmozodik, érték teremtédik. Ezek donté tébbsége nincs archivalva és megosztva.
Ez teljesen ellentmond egy informacios- és tudasalapu tarsadalom elvarasainak. Az iskola, az intézmény,
a kozoktatds ebben a kdzegben olyan, mint a folyoba dobott ké: kiviil vizes, de belil szaraz marad.
Amint az iskola falain kivil lépunk, elkezdiink mindenféle digitalis eszk6zt hasznalni, mig az oktatasi
kornyezetben ez alig jellemz6.

Az internetre a felhasznaldk, igy a pedagégusok t6bbsége is csak mint forrasra tekint. Ha azt javas-
lom a pedagogusoknak, hogy régzitsék valamilyen eszkozzel a tanéraikat, és adjak kozre az interneten,
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mindig nagy ellenallasba titk6z6m. Ez manapsag irrealisnak tnik. Hiszen akkor mindenki hallana, hogy
6 mit és hogyan tanit. Miért ne hallhatnd mindenki?

Ugyanigy, a tanulé szamadra is fontos lenne a sajat élményd, sajat maga altal készitett tartalmakbol
val6 tanulds. Ha a mobiltelefonjaval videdra vesz egy fizikai kisérletet, majd azt online elemzi, és meg-
osztja masokkal, amire akar mds iskola tanul6i kommenteket flznek, annak elképeszté motivacios ereje
lehetne. Igaz, ez csak feltételezés, de nézzlink meg egy szamitégépfiiggs gyereket, aki hajnali haromig
fennmarad azért, hogy kilf6ldi, 4ltala eddig nem beszélt nyelven olvasson, tanuljon. Ez egy olyan hatal-
mas motivaciés energia, amit az iskola még nem fedezett fel, vagy nem akar kiakndzni.

Hogyan tudnak ehhez alkalmazkodni a tandrok, tandrjeléliek?

Ezt a kozeget elvarasok és csalédasok jellemzik a leginkabb. A
tanarjeldltek esetében vannak olyan generacidk, akik mar kisgyer-
mekkorban talalkoztak az internettel és kulonféle médiatechnika-
val, vagyis digitalis bennsziil6tteknek mondhaték. Ennek ellenére
az eszkozhasznalatuk messze nem olyan kreativ, mint amire gon-
dolnank, a tudatos tanulast segité eszkozhasznalatuk pedig néha
az elégséges szintet sem tti meg.

Mivel magyardzza ezt?

A digitalis kompetencia és eszk6zhasznalat a hétkéznapi életveze-

tésben egy tanult tevékenység, Nem korfiiggd, inkabb egyértelma-

en nyitottsag és innovaciéra valé hajlam kérdése, szép példaja az

egész Eleten at tart6 tanulasnak. Lényegesen kénnyebb dolga van

egy olyan pedagégusnak, aki egész életében sajat modszertananak
megujitasan faradozik, nyitott az 4j 6tletekre, a valtozasokra. Aki igazan felkészilt, szakmatudatos, az
nem var kiilsé segitségre, hanem sajat maga cselekszik, sajat maga jar utdna a megoldasoknak.

A mai tanarjel6ltek esetében, azt gondolom, hogy nem volt, akit6l ezt a tudast megszerezhették vol-
na. Nem elég ebben a technikai kérnyezetben felnéni, mert attél még nem fogok jo felhasznalova valni,
nem fogom tudni, hogy melyik eszkoz, mire j6. Ezen akkor lehet valtoztatni, ha az iskola timogato
szerepet vallal az eszkézhaszndlatban, amit egy tudatos fejleszté tevékenységgel egészit ki. A tudatos-
sag egyébként is nagyon fontos kérdés. Egy pedagdgus alapvetd feladata kellene, hogy legyen egyfajta
online viselkedéskultura kézvetitése.

Mi jellemzi ma ezen a terileten a fels6oktatdast?

A felsGoktatas szerepe kettSs. A kézoktatasban dolgozok jelentés része innen keril ki, ezért a tanarkép-
z€s felel6ssége Oriasi. Az IKT kurzusok harmada fél év alatt kicserélédik, ebbdl is latszik, hogy milyen
gyors és folyamatos a valtozas ezen a téren. Ki gondolta volna példaul két évvel ezel6tt, hogy a facebook
ennyire népszerl és elterjedt lesz, vagy azt, hogy oktatasi, nevelési alkalmazasok és médszertan kell ah-
hoz, hogy egy koz6sségi halozatot hasznalni tudjunk. A mai digitalis eszkézhasznalat minimum szintje
egyébként az lenne, ha a hallgaték kozosen, él6ben, egymassal megosztott jegyzeteket készitenének,
amelyre a tanar azonnal, interaktiv médon reagalni tud.
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A tanarképzésben, az ELTE-n 1év6 Modern eszkizik a pedagdgiaban nev targy és ennek kritériumrend-
szere szerintem, ehhez mélté médon hozza is jarul. Itt tanar szakos diplomat csak olyan hallgaté kap, aki
egymaga képes online kézosséget kialakitani, menedzselni és fenntartani. Tud online digitalis tananyago-
kat elGallitani, ezt egy online tartalomkezel6 rendszerbe feltdlteni, interaktiv tablahoz tartalmat tervezni,
ennck tartalmat képes reflektiven ellendrizni. Ismer és hasznal IKT alkalmazasokat.

Miéta miokédik a kurzus?

Harmadik éve mikodik, a kétszintd bolognai képzés tanari, mester (MA) szinten kotelez6 kurzusaként.
Kezdetben, az elsé talalkozasok alakalmaval népszerGtlen kurzusnak szamitott. Nehéz azzal szembe-
stilni, hogy az eddig profi médon, de felhasznaldi szinten kezelt eszkézoket most tudatosan és konkré-
tan, egy cél érdekében kell hasznalni. Nem elég jol kezelni a technikat, hanem végig kell gondolni, hogy
mihez kezdek vele az 6ran. Ez a kévetelmény ugyanigy érvényes a nemrég érettségizett tanarjeloltek,
és a mar 35 éve tanito, f6iskolai diplomaval rendelkez, a palyaja utolsé tiz évére készils, de még va-
lami miatt egyetemi diplomat is szerezni akaré tanarok szamara is. Epp emiatt a kurzus elején nagyon
erés a pszichés nyomas, sok a konfliktus. A végén viszont nagyon halasak a kollégak, egyértelmtien
latszik a tantargy pozitiv hozadéka. A tanari képzés végén Osszeallitott és bemutatott hallgatéi portfo-
liban — ami a hallgatékat a sajat képzéstikkel kapcesolatos tudatossagban jelentSsen erdsiti — a legtobb
esetben biztosan ott vannak ennck a targynak az anyagai a legsikeresebb munkaik, eredményeik kozott.

A tudatos valasztés valéban nagyon fontos, mindannyian tapasztaljuk, hogy lényegesen tébb az
informacié, mint amit képesek vagyunk feldolgozni. Hogyan tudunk ebbél az informaciédradatbél
hatékonyan szirni2 Yannak erre tanulhaté, elsajatithaté technikak?

Léteznek nagyon egyszerl eszkézokre épité egyéni technikak, példaul olyan alkalmazasok hasznalata,
amelyekkel a minket érdekld, érint6 informaciokat rendszerezni tudjuk. A gyakran latogatott webolda-
lakat csatornakba rendezhetjiik, és azokon belil is tematizalhatjuk. Sokkal izgalmasabbak azonban az
un. social bookmarking alkalmazasok, ugyanis az informaciészirés sokkal hatékonyabb, ha a kozosség
erejére tamaszkodunk. A k6zosség felszinre hozza az érdekes, hasznos, j6 dolgokat, amelyeket értékel-
nek, megosztanak. Ha tagjai vagyunk ennek a k6z6sségnek, akkor ez hozzank is eljut anélkil, hogy id6t
fektettiink volna a szelektaldasba. Ehhez nem kell mds, mint a kéz6sségi oldalak hirfolyamainak célzott
hasznalata.

Masként tanulunk offline és online kérnyezetben?

Masképp, de hozzateszem, nincs kizarélag online kérnyezet. A tanulas fogalmanak értelmezésénél ez
egy furcsa félreértés. Az, hogy én online eszkozoket, alkalmazasokat, felileteket is hasznalok a tanula-
somhoz, nem jelenti azt, hogy feltétleniil online kérnyezetben térténik a tanulas. Ez azt jelentené, hogy
nem készitek jegyzeteket, nem fogok a kezembe kényvet, nem beszélem meg a tapasztalataimat él6sz6-
ban masokkal. Ilyenre nagyon ritkan van példa. Maga a tanulas nem az online kérnyezetben torténik,
ez csak a tanulasi folyamat egy része, ahol rendszeresebb, gyorsabb, interaktivabb a visszacsatolas.
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Hogyan mikédhet tarsadalmilag a megszerzett tudds megosztésa?

Ebben elsésorban a felsGoktatasnak kellene az élen jarnia. Ha egy tarsadalom pénzt ad egyetemeknek
azért, hogy kutatasokban eredményeket érjenck el, akkor arrdl a lehetS legtobb informaciét vissza kel-
lene juttatnia a kérnyezet szamara. A hazai és kulfoldi fels6oktatasi intézmények legtébbje kozott ezen
a téren mutatkozik a legnagyobb kiillonbség. A hazai felsGoktatasban alig van olyan hallgaté, aki nyilva-
nosan kozzétenné, és masokkal megosztana a jegyzeteit. Az sem jellemz6, hogy az oktatdk elérhetévé
tennék az el6adasaik hang- és képanyagat. A nyugat-curdpai, tengerentuli egyetemek tudasbazisként
valé mikodése és az informacié terjesztéséhez valé hozzaallasa teljesen mas. Mas az onnan elindul6
tudas és tartalom, joval nagyobb a digitalis tairhdz, ahonnan valogatni lehet.

Az informdcids tarsadalomban nem lehet korlatozni az informaciéhoz valé hozzaférést. Inkabb az
ehhez vezetd utat, az ebben valé keresés technikajat kell megtalalni és atadni. TObb tartalmat, tananya-
got kell megosztani, kutatdsokat népszertsiteni, példaul Kutatok Ejszakaja' programot szervezni. Eh-
hez nem kul6nésen nagy eszkézberuhdzasokra, hanem a hozzaallis megvaltoztatasara van elsGsorban
szitkség. Lehet, hogy eddig nem volt szokas a tartalommegosztas, de most itt az id6, hogy felvegyiik a
szokasaink kozé.

Szivesen hivatkozunk ilyenkor az idéhianyra...

Aki ezt teszi, azt gondolom, ugy érzi, hogy ez nem a munkdjanak része, hanem a munkdjan kivili te-
vékenység. Ha a napi rutin részeként gondolna arra, hogy tartalommegoszt6 tevékenységet végezzen,
akkor ez kizarolag a napi munkdjanak az atalakulasat, bizonyos aranyok moédosulasat eredményezné,
nem pedig ennek mell6zését. Példaul, ha egy oktaté megosztana a prezentacioit, Iényegesen kevesebben
fordulnanak hozza konzultacios és tartalmi kérdésekkel emailben. Vagyis amit elveszitene az egyiken,
azt megnyerné a masik oldalon. Az erre forditott id6 abban is megtériil, hogy a tartalommegosztasnak
fejlesztd, visszajelz6 hatasa van. Ha tudom, hogy amit egy k6z6sség tagjaként megosztok, sokan fogjak
latni, atgondoltabban végzem az ezzel kapesolatos feladatot. Igy olyan teriileteken is fejlédék, amiben
egyébként nem, amellett, hogy hasznos munkat végzek.

' Bovebben tijékozodhat a Tempus Kozalapitvany honlapjan: wwm.tka.hu, valamint a wwm. kntatokejszakaja.hu oldalon.
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Mit gondol, hogyan zajlik majd a tanulés tiz vagy hisz év mulva?

A kérdést konkrétumokkal nyilvian nem lehet megvalaszolni. Altalanossagban azt gondolom, hogy az
elk6vetkez6 évtizedekben a tanulasi folyamatban megszerzett digitalis kompetenciak birtokaban az em-
berek jobban fogjak magukat érezni tanulas kézben, hatékonyabb lesz az eszkozhasznalatuk, az infor-
maciofeldolgozasuk.

Ha most a tanulasrél beszélgetiink, tébbségében rossz érzéseink sziiletnek. A gyereknek a tanuldsrol
az iskolai hazi feladat, a tanari el6adas, a felelés, a dolgozat ugrik be, ezek mind negativumok, vagyis a
tanuldsnak ma negativ tizenete van. En abban bizom, hogy a kézoktatés tiz, hisz év milva nem errél
fog sz6lni. Hogy a diaknak a tanuldsrol az jut majd eszébe, hogy tanulni barhol, barmilyen formaban
és kornyezetben lehet, és nem csak az iskolat fogja ehhez csatolni. Az embereknek atalakul a tanulasrél
alkotott képe, amelyhez egy boldogabb, felszabadultabb, 6rémtelibb érzést fognak tarsitani, nem pedig
a szenvedést, a kinlodast, az 6nsajnalatot. A technika kiszamithatatlanul fejl6dik tovabb. Kérdés, hogyan
hasznaljuk majd ezt a fejlédést a tanulds timogatasaban.
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MIT VARUNK A TANARTOL? UJ KESZSEGEK, KOMPETENCIAK?

Interjo Falus Ivénnal

~Elkételezettség és felelésségvallalas a szakmai fejlédésért”

A 2006-2007-ben harminc orszag oktatdsi rendszerének
vizsgdlata alapjén kiadott McKinsey-jelentés arra kereste
a valaszt, hogy mi dll a vilag legsikeresebb iskolarendsze-
rei teljesitményének hatterében. Tovabbi kutatdasok is ravi-
lagitanak annak jelentéségére, hogy megfelelé emberek
vdljanak tandrré, illetve, hogy eredményes oktatokka ké-
pezzék 6ket. A tandri kompetencidk és a tanitds eredmé-
nyessége koézétti dsszefuggés olyan tényezé, amely oridsi
felel8sséget ré a pedagégusra, a tandrképzésre. A peda-
gogusok szerepe kulcsfontossdgu abban, hogy a leheté
legjobb oktatdst kapjon minden gyermek. De mik lehet-
nek az elvaréasaink? A tandr mint a tuddas hagyomdnyos
atadéja vagy mint facilitator legyen jelen? Falus Ivdn, az
egri Eszterhdzy Karoly Féiskola egyetemi tandra, a tandri
kompetenciasztenderdek kidolgozdsénak szakmai vezetéje
osztotta meg velUnk tapasztalatait.

Mit var el ma a kérnyezet, az iskola, a didkok, a szUl8k a tanartél2 Milyen a |6 tandr ma, és milyen
volt husz, harminc évvel ezel6tt2

Hogy mit var el a tarsadalom, elég nehéz kitapintani. Néhany évtizeddel ezel6tt tantervi munkalatok
el6készitése soran készitettek errdl egy nagyon alapos kutatast', amely konyv formajdban is megjelent.
Megkérdezték a sztl6ket és az egyes szakteriiletek tuddsait, hogy az & tertiletikén mit kellene a gye-
rekeknek tudni, hogyan kellene Sket felkésziteni. Azota tulajdonképpen nem sziiletett ehhez hasonld
mélységt vizsgalat.

Ekkoriban Magyarorszag eltért a nemzetkdzi, elsésorban az angolszasz orszagok rendszereitél. Na-
lunk nagyobb hangsuly helyez6d6tt a szaktargyi tudasra, az altalinos muveltségre, a gyakorlati alkalma-
zas kissé hattérbe szorult. Az angol, az amerikai vagy a skandinav orszdgok gyakorlataban ugyanakkor
hasznosithaté tudast és ennek atadasat vartak el a pedagégusoktdl. Ennek megfelelen az ott €16 gyere-
kek lexikalis tudasa joval kisebb volt, de a gyakorlati problémdkat sokkal kénnyebben tudtik megoldani.
A hetvenes évek masodik felében jelent meg Marx Gyorgy kényve, A gyorsuld idd, amiben pontosan
err6l beszéElt: a j6vben elsésorban nem ismeretekkel kell felvértezni a tanuldkat, mert tizenét év alatt
megfelez6dik a targyi tudas. Amit az iskolaban megtanul, nagyon hamar elévil, hasznalhatatlanna valik,
és a 21. szazadban ez még fokozottabban igaz. Sokkal inkabb arra kell megtanitani a didkokat, hogyan

' Mit var a tdrsadalom a3 iskolai oktatistdl? Pedagdgiai Tudomanyos Intézet, Tankonyvkiado, Budapest, 1964. Komar Pélné (szerk.)



tegyenck szert a tuddsra, ismeretekre. Ez Gsszecseng az egész életen at tart6 tanulas eurdpai felfogasaval.
Nyilvanval6, hogy a tanul6 csak akkor lesz erre képes, ha a pedagogus is képes ra.

Az elvarasok tekintetében nem sok lényegi valtozas tortént. A pedagdgusszerep felfogasaban beko-
vetkezett moédosulas nem az utdbbi harmine évben zajlott le, hanem mar jéval kordbban megkezd4dott.
Az alapvet6 fordulatot az jelentette — és ez megint csak a hetvenes évek kozepére teheté —, amikor a
tanari szereprél valé gondolkodas megvéltozott: az ismeretforras helyett a tanar az ismeretek szervezdje,
rendszerezGje legyen. Mas szavakkal: a pedagégusnak mar nem szereplonek, nem szinésznek, hanem
rendezének kell lennie. Tudnia kell azt is, hogy a hétkéznapi gyakorlatban mire lehet hasznalni ezeket az
ismereteket. Képesnek kell lennie 6nalléan és folyamatosan megujitani a tudasat, és képessé kell tenni
erre a ra bizott gyerekeket is.

A tandari szerepfelfogdson tulmenéen milyen valtozéasok térténtek még az elvarasokban?

Nagyobb hangsuly helyez6d6tt a tudas megszerzésének a képességére, a gondolkodas csiszolasara, a kri-
tikus gondolkodas kifejlesztésére. A tartalmi, a formalis tudas és a képességek, a tudas megszerzésének
képessége kozott nincs ellentmondas, a két dolog 6sszefligg. Bizonyos ismeretekre kell szert tennem
ahhoz, hogy a tudas megszerzésének képessége kialakuljon bennem, hogy az 4j ismereteket kritikusan
fogadjam, és beépitsem a magam rendszerébe.

A masik nagyon fontos dolog a tarsadalmi valtozasokbél kévetkezik. A szulék, a csalad szerepe
hattérbe szorul a gyerek személyiségfejlesztését és a gyerekrdl valé gondoskodast illetGen is, ami tobb
feladatot r6 az iskolara, nagyobb terheket a pedagégusra. Ez a pedagdgus szerepében egy sor tjabb
valtozast idéz el6, példaul nagyobb empatiaval kell rendelkeznie, mint korabban barmikor. Ez nagyobb
hangsulyt ad bizonyos kompetencidknak, amelyeket kordbban is elvartunk a pedagégusoktol.

A pluralis politikai rendszerben valé eligazodas képességének kialakitisaban, egyfajta kritikus, de-
mokratikus allampolgarsagra valé nevelésben szintén nagy a pedagogus felel6ssége. Olyan tarsadalmi
gyakorlatot kell imitalnia, létrehoznia az iskolaban is, amelyben a gyerekek érzékelik az értékek és érde-
kek utkozését, ezek feloldasanak médjat. A feladat azért is nehéz, mert ugy latom, a pedagdgusok maguk
is félnek egy kicsit, nem igazodnak el elég jol a tarsadalmi, kozéleti torténésekben, ezért aztain nem is
tudnak megfelels segitséget nyudjtani a gyerckeknek, holott ez rendkivil fontos lenne.

Milyen nevelésfilozéfiai elméletekre épit a mai pedagégia? Milyen valtozas tértént az elmult évti-
zedekhez képest?

Két tényez6t latok, aminek hatasa van a pedagdgiai gyakorlatra, és talan az elméletre is. Egyrészt a min-
denkori kormanyzat altal képviselt oktataspolitikai ideologidk, amelyek sajnos elég gyakran valtoznak
ahhoz, hogy ne lehessen kénnyen eligazodni kozottik. Sztkséges lenne valamiféle stabilitast, k6z6s
alapot talalni, amelynek mentén a pedagogus orientalodhat, és a gyerekek felé is kozvetithet. Barmely
politikai rendszerben alapveté ideoldgiai, szemléletbeli kérdés, hogy a kézéposztalybdl érkezé tanulék
kiemelt felkészitésére kell-e térekedni, létre kell-e hozni a tarsadalomban egy igen jol felkésziilt elitet,
vagy az esélyegyenlSséget kell legf6képpen szem el6tt tartani, és a tarsadalom minden rétege szamara
biztositani azt, hogy a képességei maximalisan fejl6djenek.

A masik tényez6 a konstruktivizmus filozéfiai iranyzata, amely elsésorban a hogyanra, a fejlédésre, a
tudas megszerzésének mikéntjére vonatkozik. A konstruktivizmus azt mondja, hogy a gyermek nem be-
fogado, nem a meglévé objektiv tudas megszerzésére iranyulo tevékenységet folytat. Bizonyos alapvet6
nézetekkel rendelkezik és ezek mentén kertl kapesolatba a kilvilaggal, és igyekszik megkonstrualni a sa-
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jat egyéni tudasat. A tarsas kapcsolatokban ezek a kilonb6z6, egyénileg konstrualt tudasok talalkoznak
egymassal a vitak, eszmecserék soran, és igy jon létre az egyéni és a tarsadalmi tudas. Az a tudas valik
igazan a sajatunkka, amelyik raéptl az el6zetes tudasunkra, beéptl a meglévé nézeteinkbe, vagy pedig
olyan erételjesen killénbozik ezektdl, hogy képes azokat megvaltoztatni — ezt a folyamatot konceptualis,
vagy fogalmi valtasnak hivjuk. Ilyen esetben annyira ellentmondanak a kilvilaghol érkezé informaciok,
hogy nem tudjuk beépiteni a magunk nézetrendszerébe, hanem kénytelenek vagyunk azt teljes egészé-
ben feltlvizsgalni, megvaltoztatni. Ma ez a szemlélet uralkodik a tanulaselméletben és tulajdonképpen a
tarsadalmi megismeréste vonatkozéan is. Ez hat a pedagogiara.

Az elmult években komoly fejlesztési folyamat zajlott abbél a célbél, hogy szakmai sztenderdeket
fogalmazzanak meg a tandri pdlydra és szakmai kévetelményrendszert a pedagégusokra vonat-
kozéan. Milyen elméleti hattere van a tandri munkdt meghatarozé kompetencidak kidolgozasanak?

Abban, hogy az egyes kompetenciakat hogyan értelmezzuk, tarsadalmi elvarasok tikr6z6dnek. A kom-
petenciak kidolgozasakor kétféle megkozelitéssel talalkozhatunk. Az egyik esetben a folyamat nem
kozvetlen tamaszkodik valamiféle elméletre, hanem a gyakorlati megkdzelitésbél indul ki. Vagyis meg-
probaljuk megfigyelni a pedagdgus munkajat. Professziogrammot készitiink, hogy megnézziik, az ered-
ményes pedagdgiai munkat végz6 tanar mit csinal, mibél all a tevékenysége. Tanulmanyozzuk, hogy
ezen tevékenység mogott milyen tudas huzodik meg. Milyen attitlidok sziikségesek és milyen képességek
kifejlesztése sziikséges, hogy az 6t jellemz6 tevékenységrendszernek eleget tudjon tenni.

A miasik fontos tényez6 a pedagdgiai, pszichologiai kutatasok eredménye. Az elmdlt negyven-6tven
évben végzett kutatasokbol kidertlt, hogy milyen pedagégiai tevékenység, gondolkodasmaéd, nézetrend-
szer jarul hozza ahhoz, hogy valaki eredményesen tudjon tanitani, hogy a tanuléi be tudjanak illeszkedni
a tarsadalomba, felkészultek, sikeresek legyenek.

Milyen nemzetkoézi trendek érzékelheték ezen a tertleten, mi milyen irdnyt kévetink?

Nincs nagy kiilonbség az amerikai és az eurdpai iranyok kézott. Az egész kompetenciaszemlélet ki-
alakulasa és valtozasa az amerikai tendenciakat kévette, hiszen a kompetencidk kidolgozasanak alapjat
az a hatalmas tudasbazis képezi, amely elsésorban Angliabdl és az Egyesiilt Allamokbél szarmazik. A
hatvanas években az amerikaiak azt mondtak, hogy az a tudas, amit megszerez a pedagdgus, kevéssé
hatarozza meg azt, hogy mennyire lesz eredményes tanar. A lényeg inkabb az, hogy rendelkezik-e a
tanitdshoz szitkséges gyakorlati — modszertani, pedagdgiai — készségekkel. A hetvenes évek masodik fe-
lében viszont mar agy lattak, hogy nem lehet ezekre a gyakotlatban megfigyelt készségekre visszavezetni
a pedagdgus eredményességét, hanem meg kell nézni az e mégott huzoédé nézetrendszert, tudast, és a
kett6t egységben kell megvizsgalni.

A kompetencia tehat tartalmaz egyfajta érzelmi attitid jellegli 6sszetevét, és tartalmaz egy nagyon
lényeges ismeret, tudas jellegli Osszetevét is. Ebben az atfogd fogalomban a gyakorlati készségek az
elméleti jellegti tudassal egységes rendszert alkotnak. A kéznyelvben a kompetenciat ezekkel a praktikus
képességekkel azonositjak. A kilencvenes évek kézepén Amerikaban kidolgozott kompetencidk mar eb-
ben a harmas tagoldsban (tudas, készség, attitid) jelentek meg, amelyet az eurépai gondolkodas is atvett.

2

> A Tandes és a tagdllamok kormdnyainak a Tandcs keretében iilésezd képviseldi dltal elfogadott kivetkeztetések (2007. november 15.)
a tandrképés mindségének javitasirdl. Az Burdpai Uni6é Hivatalos Lapja, 2007. 12.12. C300/6-9.
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El6sz6r Nagy-Britanniaban és Hollandiaban, majd eurdpai unids szinten is kidolgoztak egy javaslatot az
eur6pai pedagdgus kompetencidira vonatkozoan?.

Mutatkozik eltérés az EU-s torekvések és a hazai irdnyok kézott2

Az eurépai unids elvarasoktdl a hazai kompetenciafejlesztés lényegesen nem tér el. Annyi a kiilénbség,
hogy amikor az Eurépai Uniéban kiemeltek 6t vagy hat kompetenciat, azokat hangsulyoztak, amelyek-
ben valtozasokat igényeltek. Ezek k6zott szerepelt példaul a tanari kommunikacio, az élethosszig tartd
tanuldsra valo felkészités, az infokommunikacios technologidban valé jartassag. Magyarorszagon nyolc
kompetenciat dolgoztunk ki, melyek lényegében magukban foglaljak ezeket is. A kiillénbség az eurépai
uniés és a hazai kézott az, hogy az el6bbi az aktualitaisokra koncentral, arra, amiben a legfontosabb
attorést kellene elérni a pedagégusképzésben, mi pedig egy olyan viszonylag teljes rendszert probaltunk
kidolgozni, amely tartalmazza mindazon kompetencidkat, amelyeknek a birtokaban a tanar képes ered-
ményesen tanftani.

Az oktatastigy nemzeti hataskorbe tartozik, az Eurépai Unié csak ajanlasokat, kovetkeztetéseket fo-
galmaz meg. Ugyanakkor az uniénak a tanarképzéssel kapcsolatban megfogalmazott elvei tékéletesen
egyeznek az én szakmai felfogasommal, és azt gondolom, hogy célszerl lenne ezeket az ajanlasokat ko-
vetni, és figyelembe venni a nemzetkézi tudasbazist a korszer( tanarképzés alapjainak meghatarozasaban.

Mik a jellemzé nemzetkdzi tendencidk, alapelvek a tandarképzés szerkezetére vonatkozéan?

Tendencianak mondhaté, hogy egységes legyen a pedagdgusképzés az altalanos és a kézépiskolai tana-
rok szamara, ugyanis minél altalinosabb, egységesebb egy pedagogusképzési rendszer, annal hatéko-
nyabb, anndl jobb. A jelenleg kidolgozas alatt all6 4j koncepcié ebben a tekintetben véltast jelentene,
mivel kiilon tervezi az dltaldnos iskolai és a kozépiskolai tanarképzést, amelyet két killénb6z6 kompe-
tenciarendszerre épitene.

A masik fontos alapelv, hogy barmely tanitasi fokon (tanité vagy kozépiskolai tanar) mesterszinten
torténjen a pedagogusok képzése. Ebben nagyon lényeges, hogy BA, BSc?® szintet végzett személy még
nem tanithat, a katedrara kertiléshez el kell végezni a mesterszakot. A bolognai rendszerben a pedago-
gusképzés nem a diploma megszerzésével érne véget, hanem az egyetemi képzés, bevezetd képzés és to-
vabbképzés egységes rendszereként kellene felfogni. Ha ezt gyakotlatban is meg akarjuk valésitani, akkor
még inkabb arra kell térekedniink, hogy legyen egy egységes egyetemi pedagdgusképzés, amivel a végzett
tanar altalanos és kézépiskolaba is mehet tanftani. Att6l figgben, hogy hova kertil, kapjon olyan beve-
zetd képzést!, majd megfelels tovabbképzést, amely az adott tertleten megjelend specialis problémékra
felkészit. Eddig egyetlen orszagban sem kovetkezett be, hogy a bolognai rendszerbdl kiléptek volna.

A kétciklusu felsGoktatasi rendszer alapszintje (BA — Bachelor of Arts és BS¢ — Bachelor of Science, vagyis a human- és természet-
tudomanyi alapképzések gyijté elnevezései).

A bevezet6 képzésen a mar diplomaval rendelkez8 pedagdgusok szamara nyujtott képzést és egyéni tdimogatast értjiik, amely
altalaban a kezd6 pedagogusoknak nyujtott érakedvezménnyel parosul. Ezt a bevezetd képzést, mas néven bevezetd szakaszt
Eur6pa tobb orszdgaban és az Egyesiilt Allamokban is alkalmazzak abbol a célbél, hogy a kezdé pedagégusokat atsegitsék a
kezdeti nehézségeken, ezzel is csokkentve a palyaclhagyds kockdzatat és a kiégés veszélyét.
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Milyen térekvések, kezdeményezések hatnak ma a magyar tandrképzés alakuldsara?

Mikédnek olyan regiondlis kézpontok az orszagban, amelyek az oktataspolitikai dontések meghoza-
talahoz sztkséges fejlesztéspolitikai, szakmai hattéranyagokat készitenek. Ilyen példaul a 2011 végén
megjelent, négy kotetbdl allé sorozat ebben a témdban’, amely nagymértékben elSsegitheti a dontésho-
zatalt. Az egyikben a pedagogusi palyaalkalmassaggal kapcsolatos javaslatok szerepelnek. A nemzetkdzi
gyakorlat szerint a képzés menetében adnak olyan feladatokat, amelyek segitségével a pedagogusjeldlt
maga is képes megallapitani azt, hogy alkalmas-e egyaltalain pedagogus palyara, illetve annak melyik
szintjére. A masik kitekintés kilenc eurdpai orszag és az USA gyakorlataval foglalkozik, egyrészt a pa-
lyaalkalmassag, mastrészt a pedagdgus kompetenciak, sztenderdek tekintetében. A harmadik kétetben a
hazai gyakorlat szamara ajanlott kompetenciak, sztenderdek és az alkalmazashoz szikséges értékelési
eszk6zok szerepelnek. A negyedik kotet cime: Megrjuld tananyagtartalmak a kompetenciaalapii tandrképzésben.

Nyolc kiil6nb6z6 kompetencianak hat szintjét fogalmaztuk meg, ezek a kévetkez6k:

®  Mit kell tudnia annak a pedagdgusjeloltnek, aki az egyetemi képzés végén 1év6 hosszabb
iskolai gyakorlat megkezdése el6tt all?

®  Milyen szintl kompetenciakkal kell rendelkeznie, amikor megkapja a diplomajat?

®  Mivarhato el téle a gyakornoki id6szak (elsé néhany iskolaban t6ltott év) végén, miel6tt
véglegesitenék?

® A kompetenciak milyen szintjével kell rendelkeznie a legaldbb 6-10 éve palyan 1évd,
tapasztalt tanarnak?

®  Mit jelent a kival6 tanar szintjer?

®  Milyen felkésziiltség esetén tekinthetiink valakit mester tanarnak?

Melyek azok a kompetencidk, amelyekkel mar a frissen végzett tandrnak is rendelkeznie kell?

A nyolc kompetencia mindegyikével rendelkeznie kell a pedagbgusnak. A kompetenciak sszetevoi koziil
azok, amelyek az elméleti tudast jelentik, nagyobb sullyal jelennek meg az alapképzés soran. A gyakorlati
képességek kifejlédése a késbbi idészakokra tevédik at, vagyis az iskolai munka kézben is fejlodik.

Tanari kompetenciak:

1. a tanul6 személyiségfeijlesztése;

2. a tanuldi csoportok, kézosségek alakulasanak segitése, fejlesztése;

3. a szaktudomanyi, a szaktargyi és a tantervi tudas;

4. a pedagobgiai folyamat tervezése;

5. a tanulds tamogatasa;

6. a pedagogiai folyamatok és a tanulok személyiségfejlédésének folyamatos értékelése;

7. kommunikacié és a szakmai egylittmkodés;

8. elkotelezettség és felelGsségvallalas a szakmai fejlédésért.
ELTE PPK 2006, alapjdt képezte a tandrképés képesitési és kimeneti kivetelményeit tartalmazd 15/ 2006
(IV.03) miniszteri rendeletnek

> A kétetekrSl bévebben a Bibliografidban tdjékozodhat, a kiadvany 75. oldalan.
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A tervezett pedagogus életpalyamodell szintjei:

0 1. szakasz: Gyakornok (2—4 év)

0 2. szakasz: Pedagogus 1. (6-9 év)

0 3. szakasz: Pedagogus 11. (min. 6 év)

0 4. szakasz: Mesterpedagogus (feltétele: 14 év gyakorlat, szakvizsga, 2. minésités) vagy
0 5. szakasz Kutatdtanir (feltétele: PhD, 8/14 év gyakorlat, 2. minGsités)

Forras: NEFMI

Mik voltak az elmult évek legfontosabb fejlesztései a kutatémihelyekben, regiondlis fejleszté
kézpontokban?

A tanari kompetencia témakérben 2011-ben lezajlott egy fejleszto jellegli kutatas az Eszterhazy Karoly
Féiskolan. Régota nyilvanvalé, hogy a kompetenciaknak kilonb6z6 szintjei vannak, de hogy melyik
szinten mit kell tudni, azt nagyon nehéz pontosan megfogalmazni. Elkészult a képzésben megjelend
szintek, valamint a gyakornoki szint lefrasa, de az utdana kovetkezé harom szint kidolgozasat mar a ko-
vetkez6 fejlesztési idészakban szeretnénk elvégezni.

A palyaalkalmassaggal kapcsolatban is nagyon sok jol hasznalhat6 segédeszkoz kertlt kidolgozasra,
amelyeket a felvételi id6szakaban, illetve maganak a képzésnek a folyamataban lehet alkalmazni.

A tanari sztenderdek tekintetében nemcsak a kompetencidk leirasa készilt el, hanem mindegyik
szintre kidolgoztunk értékelS eszkozoket is. Ezek segitségével meg lehet dllapitani, hogyan teljesitette
a tanar az adott szintet, illetve milyen tovabbi feladatok szitkségesek a kovetkezé szint eléréséhez. A
mar emlitett kotetek tartalmazzak azt a médszertani eszkOztarat is, amely jelentSs segitséget adhat a
tovabbiakban. Kévetkez6 feladatunk, hogy a kidolgozott rendszert empirikus vizsgalatnak vesstk ala a
gyakorlatban, megvizsgalva, hogy mennyire mikédéképes.

A gyakorlatban zajlé tanari munkardl, a sztikséges tudasrél, attitGdokrél, képességekrél Magyarorsza-
gon nem allnak rendelkezésre adatok. Ha a pedagogus-palyamodell bevezetésre kertilne, és rendelkezé-
stnkre allna egy indikdtorrendszer, valamint az indikdtorok értékelésére alkalmas segédeszkozrendszer,
akkor ez biztosithatnd, hogy értékelések ne ad hoc médon késziljenek majd. A projektben ilyen indika-
torok is megfogalmazasra kertltek.

A tovabbiakban szeretnénk a kilonb6z6 iskolatipusokban, kilonb6z6 életkoru tanuldkat tanité peda-
gbgusok tevékenységét lefrni, figyelni, videofelvételt, interjut, kérd6ives felmérést késziteni, és adott eset-
ben a sziil6ket is megkérdezni arrél, hogy mit varnak el a pedagégustol. Ebbdl a nagyszabasi, orszagos
kutatasbol kidertilne, hogy mi a kbzos, és mi az eltérd ezeken a kilonb6z6 szinteken, kilénboz6 intézmé-
nyekben, ami részben valaszt adhatna arra is, hogy ténylegesen sziikség van-e kilonb6z6 kompetenciak
kialakitasara az altalanos és a kézépiskolai tanar esetében, vagy nem itt jelenik meg a kiilonbség.

De a tanari kompetencidk kutatdsin tdlmenden is szamos fontos kutatds zajlott az orszag tobbi
regionalis fejleszt6 kézpontjaban. Szombathelyen példaul egységes rendszert dolgoztak ki a pedagogus
alap- és a tovabbképzésre vonatkozdan, Szegeden pedig a tanari kompetenciakat az eredményes tanar
személyiségvonasainak, pszichikus 6sszetevéinek aspektusabol vizsgaltak, hogy csak néhanyat emlitsek
a sok kozil.
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A tandrképzés tudja, hogy a mai tandrszakos hallgatékat mire készitse fol2

Az infokommunikaciés technologidk elterjedésével a pedagbgusnak egyre inkabb el kell fogadnia, hogy
a gyerekek szamos 0j ismeretet nem t6le, nem az iskoldban, hanem mas médokon fognak megszerezni.
Ezért fontos, hogy a pedagégus empatikus személyiség legyen, aki ezt a szerepvaltast, szerepmoddosulast
hajlandé elviselni. Rendelkeznie kell azzal a képességgel, hogy a tudomanyanak alapvet6 rendszerét, fej-
16dési iranyat lassa. Képesnek kell lennie arra, hogy az Gjonnan bejévo informaciokat ebben a rendszer-
ben elhelyezze. Folyamatosan fejlesztenie kell a szakmai tudasat, és nyitottnak kell lennie, akar a diaktol
érkezé informaciokra is. Olyan alapképzettséget kell nyujtani a pedagdgusoknak, amelynek birtokaban
ez lesz a kévetend§ irany. Ha az egyetemen felkészitjlik ket a kulénb6z6 szerepeikre, akkor mindent
megtettiink azért, hogy ugyanezt probaljak majd atadni a tanitvanyaiknak is.
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KAPCSOLAT AZ ISKOLA ES A SZULOK KOZOTT

Kerekasztal-beszélgetés

Az iskola szerepe a tarsadalomban és a nevelésben koronként és kulturadnként véltozé. Az elmult
néhdany évtized gazdasdgi, tarsadalmi valtozdsai nyomén Magyarorszagon, de szerte Eurépdban
felvetédik az iskola szerepének Ujraérielmezése, feladatainak bévitése vagy ritkabban sziGkitése.
Ezzel egyidejileg emlegetik a hagyomdnyos csaladmodell felbomldasat, funkciévesztését és a tana-
rok megvaltozott szerepét az oktatds folyamatdban. Mindez 0j kihivasok elé éllitja a pedagéguso-
kat és szUléket egyarant, akiknek nem csupdn sajat szerepkéroket, de egymashoz valé viszonyukat
is Ujra kell gondolniuk. Egy 2011 8szén megrendezett mGhelymunkdnk kerekasztal-beszélgetésén
szakért8ink tobbek kézétt ezekrél a témakrél fejtették ki véleményiket, tapasztalataikat.

A beszélgetés moderitora:
Szegedi Eszter Tempus Kozalapitvany, Tuddsmenedzsment csoport

A beszélgetés résztvevoi:

Kiralyhegyi Zsuzsanna, szil6

Lannert Judit oktataskutaté, a TARKI-TUDOK vezérigazgatéia, a Koloknet portal elinditéja
Mayer Agnes pedagdgus, a Palanta Altalanos Iskola szakmai vezetje

Pataky Krisztina pedagdgus, iskolapszicholégus, szilé

Winkler Marta pedagogus, a Kincskeresé Iskola alapitoja, pedagdgiai vezetdie

Szegedi Eszter: Ugy vélem, manapsig még erételjesebben jelentkezik az az igény, hogy megteremtsiik
a szul6k és az iskola egylittmikodésének kultarajat. Kulestényez6 a bevonas, és az abba vetett hit, hogy
amit csinalunk, annak jelentésége, hatasa van. Kutatdsi eredmények szerint a legfontosabb a sziil6k
szamara az, hogy megéli¢k a segités pozitiv élményét, hogy tudnak tenni a gyermekik tanulasaért. Ez
az élmény nagyon nagy motivaciot jelent szamukra és a gyermek szamara is. A vizsgalatok azt igazoljak,
hogy a tanulok eredményei pozitivabbak, ha a sziil6 aktivan részt vesz az iskola életében.

Erdekes azt is megnézni, hogy a felek mit varnak el egymastél. Egy korabbi méhely alkalméaval cso-
portmunka keretében, diakok bevondasaval kellett meghatarozni, hogy mit var az iskolatdl a szul6, mit
var a tandr, és mit a diak. A szul6k a tudas, a megfelel6 nevelés mellett az igazsagossagot, az érzelmi és
fizikai biztonsagot, a nyugodt kértlményeket, példaértékd pedagogusokat, j6 sziilétarsakat, a gyerek ké-
pességeinek maximalis fejlesztését, az 6ran kiviili tevékenységeket emlitették. A gyerekek szerint a tana-
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rok aktivitast, kreativitast, egytttmikodést, 6nallé gondolkodast és Gszinteséget varnak t6lik. A diakok
véleménye arrél, hogy milyen legyen az iskola, pedig az volt, hogy legyenek kedvesek a tanarok, legyen
tisztasag, jaték az udvaron, legyen j6 az osztaly, legyen érdekes az iskola. Osszességében egyértelmiien
kimutathato, hogy a partnerkézpontu iskolak — vagyis azok, amelyek figyelembe veszik az iskolahaszna-
16k igényeit — eredményesebbek.

Ha a tanulés témogatasat dllitiuk a kézéppontba, Onék miben latjiagk ma az iskola és a csalad
legfontosabb feladatat?

Winkler Marta: Ha szil6t6l, tanitérol, iskolardl beszélunk, a sajit anyaképembe tudok kapaszkodni:
az édesanyam belém vésett j6 néhany dolgot, amire a késébbickben tdmaszkodni tudtam. Pontosan
ismert engem, az érdekl6désemet a vilag dolgai irdnt, kisgyerek koromtol fogva engedte, hogy tobb-
féle teriileten kiprébaljam magam. Rendkiviil fontos volt szamara, hogy gyermekei azt tehessék, amit
az adottsagaik diktalnak. Biztos érzelmi alapot adott nekem a vilagban valé eligazodashoz, j6 szivvel
fordulni az emberekhez. Azt a kivansagot oltotta belém, hogy keressem az 6rémet a kérnyezetemben,
hogy akarjak, tudjak 6rémben élni. Mindig tiirelmes volt hozzank. Azt gondolom, az 6 példajan valtam
én is tirelmes emberré. Nevel6i munkamban is az 6rém képességének és a tirelemnek vettem a legna-
gyobb hasznat. Ez utébbit, a tlirelem jelent6ségét Goethe fogalmazza meg szépen, valahogy tugy, hogy
ha tirelmed van, sok mindentre tarthatsz szamot a vilagb6l. A taniténak ugyantgy kell latnia, mint a
sziilének. Egy a feladatunk, hogy nagyon jol ismerjiik a gyermeket, és csak olyanra 6sztondzzik, ami
neki fontos az életben. Ez olyan kiindulépont, amelyen keresztll a csalad és az iskola egytttmkédését
kozeliteni lehet. Mindent meg kell tenniink azért, hogy a sziil6ket megnyerjiik magunknak, és nagyon
j6 az, ha a szil6k is meg akarnak nyerni minket.

Mayer Agnes: Mi azt tapasztaljuk a tizenot éve mikodé iskolankban, hogy négy-6t éve valami megval-
tozott. Nehezebben birunk a gyerekekkel, és a szul6k is sokszor mast igényelnek, mint amit az iskoldban
kapnak. Ez arra dobbentett ra minket, hogy nem csak a gyerekeket kell tudnunk elfogadni. A sziil6k néha
sulyos hatranyokkal kezdik meg a csaladi életet, a gyereknevelést. Ebb6l a bizonytalansaghol az kévet-
kezik, hogy a gyerekek sem tudjak megallni a helytket, 6k is bizonytalanok lesznek, és ebbdl konfliktu-
sokkal teli kommunikacié és még sok mas nehézség is kovetkezik. Minket ez a jelenség ébresztett rd arra,
hogy a sziil6knek is sziikséglik van a tamogatasunkra. Azt latjuk, hogy nekiink, pedagégusoknak kell
feln6ntink ahhoz a feladathoz, hogy a kérdésekre — a ki nem mondottakra is — valamiféle valaszt adjunk.

Amikor egy sajatos nevelési igényl vagy barmilyen mas problémaval érkezé gyermek jon az isko-
laba, el6szor a szulé problémajaval kell foglalkoznunk, mert a gyermekhez addig nem fogunk tudni
elérni, amig a sztl6ket nem tamogatjuk a helyzet feldolgozasaban. Szintén nehéz eset, amikor a szul6 is
gyermeki attitiddel van jelen a csaladi életben. Ot abban kell timogatni, hogy ki tudjon térni ebbdl, és
ellassa szil6i szerepét. Ha a gyerekeknek nincs kire tamaszkodniuk, 6k fognak diktalni otthon. Ezekben
a helyzetekben nem segit, ha tartunk a sztl6ktdl, és szeretnénk elkertlni a nehéz kérdéseket.

Mi a legfontosabb tényezé a csalad és az iskola kapcsolatdban?
Winkler Mdrta: Folyamatos, nyilt parbeszédre van sziikség. Nagyon sok probléma szarmazik abbdl,
hogy nem vagyunk Gszinték egymashoz, nem ismerjik a gyermekeket, vagy félreismerjik 6ket. Segi-

teni kell a tisztanlatast szulének, tanitonak egyarant. Meg kell érteni, hogy igazan csak akkor tudjuk a
gyermekeket timogatni, ha 6sszehangoljuk az iskolai és az otthoni vilagot. Az iskoldnak mindig el6l
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kell jarnia, és megmutatni azt, hogy az egy-
mas iranti tisztelet fontos, 6rok érvényd
dolog. Ha nem tisztelem a masikat, akkor
nem alakulhat ki kéz6ttink olyan kapeso-
lat, amely a gyerek j6 sorsat épiti. A tani-
té és a szulé kapcesolata abbdl a tudatos-
sagbol kell, hogy eredjen, hogy tisztaban
vagyunk vele, hogy az adott gyermekkel
mi a k6z6s feladatunk. Ha mikodhetnek
a csalad értékes szabalyai, a szokasrendje,
ha kovetkezetes a szul6, a tanitd, akkor a
gyermek az iskolaban, egy k6zosségben is
jol fog tudni miikodni, és j6l fogja kezelni
a konfliktusokat is.

Milyen egyéb tényezék befolydsoljak az egyittmiGkodést?

Lannert Judit: A Pedagdgusok 2070 cimiG' kutatdsban megnéztik a pedagbgusok idébeosztisit, hogy
milyen tevékenységekkel toltik a napjaikat. Ezt kétféleképp vizsgaltuk: egyrészt azt kértiik, hogy irjak be
egy tabldzatba, hogy milyen tevékenységekre mennyi idS jut a heti 40 munkaéraban, masrészt kértiink
télik egy online naplét, amelyben két héten 4t vezették, hogy mit is csinaltak val6jaban reggeltdl estig,
Nagyon érdekes eredményeket kaptunk a vélt és a megvaldsult tevékenységek Osszehasonlitasaval. Esze-
rint Ggy vélték, hogy kevesebb id6t téltenek a gyerekkel, mint amennyit végil foglalkoztak velik. Ez jo
hir. A pedagégusok szeretnek a gyerekekkel lenni, és a rajuk forditott id6 sosem elég. A szil6kkel valo
foglalkozas esetében viszont tobb id6vel szamoltak, mint amennyi valéjaban megvaldsult. Ennek oka
részben az, hogy a sziilével valé kommunikacié a legkevésbé kedvelt tevékenysége a pedagogusnak, igy
a velik toltott kevés id6 is soknak tinik szamukra.

Ebben a bizonytalan, mégis elvarasokkal teli helyzetben és kérnyezetben ugyanis szamitasba kell
venni azt is, hogy az iskola manapsag olyan folyamatokon megy keresztil, amelyek soran elvesziti a
tudas atadasanak kizarélagos szerepét. Az iskola is keresi a helyét. A szil6k is bizonytalanok, gyakran
a kommunikdaciéval is gondok vannak, el6fordul, hogy a parbeszédekbdl konfliktusok lesznek, amelyet
egyik fél sem tud megoldani. Ugy vélem, hasznos lenne a tanarképzésbe azt is beépiteni, hogy milyen
médszerekkel lehet megnyerni a sziil6ket, hogyan kell velik kommunikélni.

Hogyan készulhet fel tudatosan egy szulé az iskolaval valé kapcsolatara?

Kirdlyhegyi Zsuzsanna: Szerencsés helyzetben vagyok, hogy a gyerekeim olyan iskoldba jarnak, ahol mi,
sziil6k is nagyon sokat tanulunk a tandroktél. Mar els6 alkalommal feltint, hogy ami leginkabb segiti a
csalad és a pedagdgus kapesolatat, ha a tanité derdvel all a szul6 és a gyerek elStt, ha kedvesen fogadja
a szulét.

' A kutatasr6l bévebben innen tajékozodhat: wwmtarki-tudok.hu/ file/ Imanyok/ v_ped. s2010_zar ny.paf
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Pataky Krisztina: Ugy vélem, hogy az iskolat, a sziil6t és a gyermeket mindig egységben érdemes nézni.
Valahogy ugy, mint egy csaladot. Nekiink a k6z6s pontunk a gyermek. SzulSként és tanarként is az 6 érde-
kében tevékenykediink, hogy el6re épjen, fejlédjon, hogy a lehet6 legjobbat, legtobbet hozzuk ki bel6le.
A legtbb iskoldban azonban egy fal van a sziil6k és a tanarok kozott, amivel kezdentink kellene valamit.
Az elsé 1épés, ha elkezdiink beszélni réla, tisztazzuk, ki mit var el egymastol. Ha barmelyik fél nem érez
valamit a sajat feladatanak, pedig elvarjak tSle, akkor aldatlan helyzet alakulhat ki, aminek a gyermek issza
meg a levét. Miel6tt megszolitanank a szil6ket, érdemes el6szor a tanari karon beldl tisztazni, hogy mit
gondolunk. Mi a mi feladatunk, meddig tart a szerepiink, és honnantdl kizarolag a szilé feladata valami.
Hogyan tudok a sziil6re id6t szakitani, mit varok el téle? Hogyan tudunk partneri viszonyt kialakitani?

Milyen bevalt gyakorlatokat, konkrét példakat ismerunk a szul8k és az iskola egyittmikédésére?

Mayer Agnes: Mi 6nfejleszté iskola vagyunk, vagyis amikor létrejottiink, teljesen jaratlan Gton jartunk.
Ezt az iskolat szul6k és pedagdgusok alapitottak. A programunk — ami a tapasztalatok alapjan évrél évre
valtozik — a kdvetkezé négy alappillérre éptl: a sziilékkel vald intenziv egyiittmikoédés, a gyermekek
egyéni haladasanak biztositasa (elsésorban als6 tagozaton), a projektpedagdgia és a személykozpontu
banasmaéd. Valamilyen formaban mind a négy alapelvbél az kovetkezik, hogy ehhez masfajta egytttm-
kodésre van sziikség a csalad és az iskola k6zott. Ezt mar a beiskolazas el6tt elkezdjik, mert azt gondol-
juk, hogy egymas kolcsonos informalasa a legfontosabb. 10-12 alkalmas foglalkozas-sorozatot hirdetiink
meg, ahol a gyerekek megismerkedhetnek a leend6 tanitokkal. A foglalkozasokon a gyerekek a tanitok-
kal jatszanak, mikzben véltozatos médszerekkel, jatékokkal megfigyeljitk Sket. Ezid6 alatt a sziilékkel
sziil6tarsak, pedagogusok, iskolavezetSk beszélgetnek, tajékoztatast adunk az iskolardl, és Osszegezziik a
foglalkozason tapasztaltakat is. Bizalommal kérdezhetnek, mi pedig bizalommal véalaszolunk rajuk. Még
akar arra is, hogy val6-e egy adott gyermeknek a mi iskolank? A gyerekekkel tartott foglalkozasokhoz
hasonlé tevékenykedteté elemeket flziink bele az informdcidatadasba, hogy a szilék sajat maguk is
megtapasztalhassak, mit is jelent a személykézpontisag vagy a kooperativ tanulds.

A tanul6k megismerése és szulok tdjékoztatasa az, amire alapozzuk utina a tevékenységtinket. Heten-
te hirlevelet kiildiink, iskolai és osztaly szinti levelezélistaink vannak, és természetesen a honlapot is fel-
hasznaljuk a tajékoztatasra. A szul6i értekezleteknek mindig van egy kézponti témdja, amelyre egymast
készitjik fel, hogy a sziil6kkel megfelel6 és hatékony formaban tudjunk kommunikélni. Nagyon fontos
a projektpedagogia hozadéka, és az is, hogy a szil6k eljdhetnek a kiilénb6z6 projektzardkra. Fontos a
szabalyalkot6 rendszeriink is, amely indirekt modon a sztléket is képes befolyasolni. A szabalyok egy
részét a gyerekekkel egyiitt alkotjuk meg, mert azokat sokkal inkabb betartjak. A kéz6sen megallapitott
szabalyok megszegésére mindig egy természetes kévetkezményt taldlunk ki. Ez a szil6 szamara is egy-
fajta mintat ad arra, hogy nem csak a jutalmazas-buintetés elvét kévetve lehet egy csaladban mikodni.

Kiralyhegyi Zsuzsanna: Nekem, mint sztilének, nagyon fontos volt, hogy az iskolaban minden tanit6
felajanlotta a tegez6dést. Sok pedagdgus attdl fél, hogy ettdl kevésbé fogjak tisztelni 6t a szulok, de
nekem nem ez a tapasztalatom. Fontos és sokrét az az iskolai k6z8sségi élet, amelyben mi, sziilék is

részt vesziink, ezért az is szamit, hogy mi milyen viszonyban vagyunk egymassal. A szil6k k6zotti j6
kapcsolat a tanarral valé kapcsolatot is pozitivan befolyasolja.
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Pataky Krisztina: Mi heti egy 6raban elinditottunk egy Tarsas Lsmeretek és Erzelmi Nevelés Mindannyinnkért
cim@? kisérleti programot, amelyben arra keressiik a valaszt, hogyan kommunikaljunk, hogyan viszo-
nyuljunk egymashoz, hogyan éljink kéz6sségben, hogyan oldjuk meg a konfliktusainkat. E tekintetben,
ugy vélem, mindenkinek lehetnek elmaraddsai. Ha ugy keriilnek be a kisgyermekek az iskolaba, hogy
nem tudnak igazan mit kezdeni egymassal, nagyon nehezen teremtédnek meg az iskolai kézosségek.
Vagyis ez egy olyan teriilet, amelyre érdemes nagy hangsulyt fektetniink.

A programunk egyik kiemelkedé eleme a sziil6kkel valé kommunikacié. A pedagégusok folyamato-
san tajékoztatjak a sziilGket a programrol, és nyitottak arra, hogy a sztlék is barmikor bekapcsolodjanak.
Amivel a gyermek megismerkedik, akar az érzelmek megismerése, akar az indulat-, konfliktuskezelés te-
rén, abbodl a szul6k is mindig kapnak Gsszefoglalét. Arra kérjik Sket, hogy timogassak a gyereket abban,
hogy otthon is alkalmazhassa a hallottakat. Ha a szil6k nem akarnak ebben részt venni, gy probaljuk ezt
kompenzalni, hogy a kisgyermeknek kerestink egy feln6tt segitot, aki ezt a feladatot el tudja vele végezni.

Lannert Judit: A Kilikner szil6i és kozosségl portalt egyrészt azért hoztuk létre, hogy a szild is értse,
hogy mi zajlik az iskoldban, mit varhat el a gyerektdl és az iskolatol. Fontos, hogy felkészitstik a sziil6t
arra, hogy megfelelé partnere legyen a pedagbgusnak, hogy olyan igényekkel tudjon fellépni, amelyek
segithetik a tanart. Ehhez kilonféle informaciokkal szolgalunk. A masik célunk, hogy a sztil6kben csok-
kentstik a frusztraciét, amit az okoz, hogy a szul6k bizonytalanok abban, hogy jol nevelik-e a gyereket.
A portal szakért6k megkeresésével vélaszol a felmeriil6 problémakra, ebben tudunk segitséget nyujtani.
Barmilyen kérdés, téma koré szervezédve maguk a sziilék is l1étre tudnak hozni online k6zosségeket az
oldalon, ahol megvitathatjak a felmerult problémakat.

Mi a helyes irany, hogyan szolgdlhatja az iskola a csaladdal valé |6 kapcsolat kiépitését, és végsé
soron a gyermek fejlédéséte

Winkler Marta: Nekiink, pedaggusoknak az a dolgunk az iskolaban, hogy ,,sztl6ként” éljunk a gyer-
mekekkel, akik ugy ismerik a gyermekek bels6 vilagat, hogy valéban hatni tudnak rajuk. Karacsony
Sandor kényveibél débbentem rd, hogy az iskola nem mads, mint a tanit6 és a gyermek viszonyuldsa
egymashoz. Ez valoban igy van. Egyfajta muhelyt kell a kisdidk kéré vonni, amelybe az iskola szabaly-
rendszere, a csalad elképzelései mind beletartoznak, és ebben a mihelyben a gyerekkel egytittmikodve
épitjik fel, maveljik ki a gyermek személyiségét.

2 A kisérleti programrol a kévetkezd dokumentumbol tajékozodhat: wwm blpszik.bu/ dload) belvarosi_pedagogus_2011_tel.pdf

3 A Koloknet portal elérhetSsége: wuwm.koloknet.hu
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A TANULAST TAMOGATO KORNYEZET -
A CSALAD ES AZ ISKOLA EGYUTTMUKODESE

Interju Vekerdy Tamassal

~Lehetéséget kell teremteni a beszélgetésre”

Az iskoldba lépés idészakanak és az azt kévetd éveknek
mind a szUl8k, mind a pedagégusok szempontjabél |6l ta-
pinthatd, érzékeny pontja a csaldd és az iskola kapcsolata,
amelynek minden vetulete, pozitiv és negativ hatdsa végsé
soron a gyermekre, az iskoldhoz valé viszonyéra lesz hatds-
sal. Megtérténik-e mér a kezdetekkor a bevonds, vagy in-
kabb a hdritas jelentkezik mindkét fél részéréle Kialakul-e
a bizalom, amire az egyuttmGkédésnek épulnie kellene,
vagy a nevelés két legfontosabb szerepléje egymas elleni
kiozdelemnek tekinti a kapcsolatot? Az egymdsra figyelé-
sen, aktiv kdzremikédésen alapulé |6 viszony olyan érték,
amellyel a leginkabb tdmogathatjuk a gyermek tanuldsat
— mondja beszélgetétarsunk, Vekerdy Tamds, pszicholégus,
oktatéskutaté.

A sajat gyermekeire gondolva milyen élményt emelne ki az iskola és a szuUl8i egyuttmikodés
kapcsan?

Amikor még 6vodat kerestiink, akkor is azt tartottuk szem elStt, hogy hol van olyan kedves 6v6 néni,
akire szivesen rabizzuk a gyerckeket. A szomszédunkban 1évé, tagas, jol felszerelt évodat — ahol a
sokszorosan kitiintetett, de szamunkra csak hirhedt ,,Klari néni” naphosszat kiabalt a gyerekekkel és
egzeciroztatta 6ket — messzire elkertltik. A feleségem az utcan sétalva latott egyszer egy jokedvi gyer-
mekcsoportot, akik egy kedves 6v6 néni kiséretében éppen a Duna-partrdl jottek fel. Kévette, elkisérte
Gket az orszaguton til, egy kis utcdba, egy régi, kopott kis paraszthazban 1év6 6vodaba. A gyerekeinket
oda frattuk be, és nem is csalédtunk. Hasonléképp valasztottunk kés6bb tanité nénit is, nem pedig az
alapjan, hogy az iskola a kézelben legyen. Kés6bb, példaul a févaros koézeli lakasunkbol Budapestre, az
akkor hires Dedk téri iskolaba jarattuk a gyerckeinket, ahova pszicholégusként jomagam is sok olyan
tanul6t kildtem, akit a kicsapas vagy a bukas fenyegetett, a Deak téren viszont elsé év végére példaul az
iskola ,,kiadta” sokszorositva a verseskotetét. Ugyanilyen szempontok alapjan dontéttiink késébb az ép-
pen létrejott Waldorf-iskoldk, illetve dontétt gyerekiink az Alternativ Kézgazdasagi Gimnazium mellett.

Az ezekben az iskolakban megtapasztalhaté masfajta pedagdgiai szemlélet, példaul a Waldorf-
iskolaban, a sziil6kkel val6 kapcsolatban is valami pluszt jelentett: nem sziil6i értekezlet volt, hanem
szil6i est. A beszélgetés allt a kézéppontban, nem pedig az egyes gyerekek kinos moédon t6rténd
értékelése. Megtudtuk a tanité nénit6l, hogy éppen mit tanulnak a gyerckeink, mit is csindlnak egész
nap. A pedagdgusok — jatékokon keresztiil — veliink is érzékeltették az iskolai gyakorlatot. Elményszer(
kapcsolatunk volt tehat az iskolaval. A gimnaziumi évek alatt mar viszonylag tavol tartottuk magunkat
az adott intézménytdl, ritkan jartunk szilSi értekezletre, és ilyenkor nemigen szélaltunk fel.
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Erzékelhetd, hogy az iskolanak a tarsadalomban, a nevelésben betsltstt funkcioi atalakuléban
vannak. Miben valtozott meg a csaldd szerepe az elmult évtizedekben?

A gyerekek kortl az utébbi egy-két évszazadban minden megvaltozott, sokszor a gyerekek karara. Ré-
gen jellemz6en nagy kert, nagy udvar, széles falusi utcak, mez6, patak vette koril a gyermeket, ahol
lehetett rohangalni, fara maszni. A vilag atlathato volt a maga hétk6znapi tevékenységeivel, amit a csalad
kozvetitett a gyerek felé. A csaladban altalaban tobb generaci6 élt egyiitt, akiknek tagjai mind tudtak,
hogyan kell a gyermeknek érzelmeket kommunikalni — jatékban, mondékaban, csiklandozéban, d6g6-
ny6zésben —, és megadtak azt, ami a legfontosabb a gyereknek: az érzelmi biztonsagot.

Ez a csaladi forma mara megszint, atomizalt csaladok lettek. A csalad ma rohan, a csalad nincs ott-
hon, nyugtalan, szorong, gy érzi, hogy nem ért a gyerekhez. Tudunk-e ehhez alkalmazkodni? Részben
talan igen. Mondokas, verses konyveket vesziink, és abbol mondékakat mondunk, tanulunk, ami persze
nem olyan, mint amikor a dédi fejbSl mondja.

Mivel tdmogathatja leginkdbb a szilé a gyermeket?

Legyél mivelt, kedélyes, j6 humort sztlé, aki nagy érzelmi biztonsdgot nydjt. Minden fontos dolog a
csaladban térténik meg. Példaul az, hogy egy gyerek olvas-e. Ha a sziilei sokat olvasnak, 6 is olvasni fog
és nem tévézik allanddan, de sajnos ennek a forditottja is igaz. Ha egy szil6 minden nap mesél, akkor
a gyerek az iskoldba 1épés idejére akar egy évvel is megel6zheti anyanyelvi fejlettségben azokat a kortar-
sait, akik nem hallanak minden nap mesét. Az anyanyelvi fejlettség pedig determinalja a gondolkodas
fejlettségét is. A rendszeres mesélés, késébb felolvasas, akar még egy 12-13 éves gyereknek is, nagyon
fontos és helyes gyakorlat. Nem igaz az, hogy a gyerek igy nem fog egyediil olvasni, épp forditva van: ha
felolvasok neki, felkeltem az érdekl6dését az olvasas és ennck élvezete irant, s ezaltal a gyerek is olvaséva
valik, ami 6ridsi el6relépés a ,,j6 iskolai teljesités” felé is.

Hogyan tekintenek a pedagégusok a szulékre?

A magyar tarsadalom feudalis tarsadalom. Mély beidegz6dések élnek az ala-folérendeltségi viszonyok-
ban, melyektél nem mentesek a pedagégusok sem, és ez a sziilékkel valé kapcsolédasra is kihat. ,,Ezek
a lusta szil6k elrontottak, nem nevelték meg a gyerekeiket, ehelyett azt akarjak, hogy én neveljem meg
Sket” — halljuk sokszor a tanarokt6l. Ami valljuk be, valéban lehetetlen kivanalom és feladat.

A masik oldalon, a szGl6k milyen attitGdékkel érkeznek az iskolaba?

Tapasztalataim szerint a sziil6k sokszor érzik ugy — kivéve, ha rajonganak a tanarért, mert szerencsére re-
mek pedagégusaink is vannak —, hogy a tanar ellen , kiizdeni” kell a gyerek ,,védelme” érdekében. Rész-
ben igazuk is van. Igen, a gyereknek éreznie kell, hogy a sziilei mindig mellette lesznek, mindig mégé
allnak, és megvédik a kilvilaggal szemben még akkor is, ha nincs igaza. Ez rendkivil nagy biztonsagot
ad neki, ami azért ktlénésen fontos, mert az értelmi fejlédés is a biztonsagérzetbe mélyeszti a gyOkereit.
Eppen ezért a szillének nem elsésorban a gyerek tanulmanyi eredményeire kellene fokuszalnia, hanem
arra, hogy a tanulas a gyerek szamara minél 6rémtelibb legyen.

A sziil6i korrepetalas — amelynek lefutasi gorbéjét talan mindannyian ismerjik, tapasztaltuk mar
egy jo sztl6-gyerek kapcesolat esetén — ezt példaul altaldban nem segiti: az els6é harom percben raj6vok,
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hogy a gyerekem butabb, mint gondoltam. A masodik harom percben mar ugy érzem, hogy a gyerckem
nem csak butabb, de jellemtelen is (azt hazudja, hogy figyel ram, pedig kbzben mast csinal). A harmadik
harom percben ,,észreveszem”, hogy a gyerek engem nem szeret. A 10. percben mar elkeseredésemben
uvoltok, a gyerek pedig sir. A szUl6 a gyerek legrosszabb korrepetitora. Mar a *30-as években Karacsony
Sandor is azt mondta, hogy a korrepetilas lazitja a személyiséget. Nagyon igaza volt. Az ellenben na-
gyon fontos, hogy olyan trikkokre, kommunikaciés technikakra tanitsam meg a gyereket, amelyekkel
majd j6l tud mikodni az iskolaban, a tanéran. Korrepetitor helyett sokkal fontosabb, hogy ha sziikséges,
a szul6 inkdbb a gyerek cinkosa legyen.

Mi lehet az iskolaban a szuléi aktivitas szintere?

Példaul az iskolaszék lehetne az aktivitas egyik szintere. Mar a *93-as magyar oktatasi torvény, amely tol-
dozva-foldozva mostanaig érvényben volt, lehetévé tette az iskolaszékek létrehozasat. Ez elsédlegesen a
sziil6k foruma, ahova ugyan a tanari kar és a fenntarto is delegal 1-2 képvisel6t, de a sztl6k mikodtetik,
és a sziil6k vannak benne jelen. Ez egy fontos érdekképviseleti férum, ahol a sztl6knek akar arra is le-
het6sége van — lehetett volna —, hogy az iskolat szembesitsék azzal, ha nem a gyermekeik érdekei szerint
jarna el. A gyermekek jogairdl kétott 1989-es nemzetkdzi egyezmény és ezt a magyar jogrendbe iktatd
torvény (1991) is el6itja, hogy minden intézménynek, hivatalnak, hatésagnak, a gyereket érinté minden
intézkedésében a gyerek mindenek felett all6 érdekébdl kell kiindulnia. A sziil6 szamtalan dolgot java-
solhatna, kezdeményezhetne az iskolaszéken vagy mas, civil szervez6déseken, férumokon keresztiil, de
az iskolaszékek nem muikédnek.

A pedagogusok pedig irtézatos nyomas alatt vannak, egyrészt a hatalmas mennyiségli tananyag, mas-
részt az adminisztracié miatt. Azt hiszik, hogy mindendron , le kell adni” a tananyagot, pedig nem erre
lenne sziikség. Helyette lehet6séget kellene teremteni a ,,beszélgetésre”. Sokszor csak a ,,gyerckre” nem
jut id6 az iskolaban.

A szUl8k talan kevésbé ismerik a gyerekek azon fejlédésbeli sajatossagait, amelyek befolydsol-
hatjgk a tanulasukat. Ebben kell, hogy legyen feladata a pedagégusnak?

Kellene, hogy legyen, de gyakran a pedagbgusnak sincsenck meg a kell6 ismeretei err6l. Elsésorban tan-
targyakat tanul a képzése alatt, nem a gyerekkel valé banasmédot. Mondok egy példat. Kiting kollégam,
Gyarmathy Eva irt egy zsenidlis konyvet: Diszlexia. A specifikus tanitdsi zavar." cimmel. Ebben azt itja,
hogy nemcsak a kézponti idegrendszer érintettsége miatt van ennyi diszlexias, diszgrafias gyerek, hanem
azért is, mert fogalmunk sincs réla, hogy a gyerekek mennyire kiilonb6zéek, példaul az agyi féltekék do-
minanciaja szempontjabol. A kényv egyik mottoja, Albert Einsteintél kdleséndzve, igy szol: |, Az egyet-
len, ami gatol engem a tanulasban, az az oktatas”. Ez sajnos valoban igy van. Mir6l van sz6? A szerz6 a
jobb és a bal agyféltekés preferenciakbol indul ki. A jobb félteke t6bbek kozott a mivészet, a kreativitas,
holisztikus szemlélet, intuici6 felelGse, a bal félteke a logikus gondolkodas, a racionalizalas, kategorizalas
kézpontja (ami sokkal inkabb jellemzi a mai civilizaciénkat és az iskolai elvarasokat is). A jobb féltekés
gyerek van nagy hatranyban az iskoldban. Nem tlve tud tanulni, hanem inkabb fekve, szaladgalva, jar-
kélva, j6 lenne neki az 6ran is felallni, nyudjtézkodni. Nem csendben tud tanulni, hanem ha szél valami a

' Lasd a Bibliografiat a kétet 75. oldalan!
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hattérben vagy éppen zsong, jon-megy az egész osztaly... Ilyesmi nincs meg egy atlagos iskolaban, egy
kooperativ tanulasi helyzetben vagy valamely alternativ médszertan alkalmazasa soran viszont igen.

Az el6bb emlitetteken kivil a gyerekekre jellemz6 szamos életkori sajatossag van hatassal a tanulasi
folyamataikra, képességeikre — ezeket is fontos lenne ismerni a pedagégusoknak és a sziil6knek is.?

Hogyan lehet kezelni azokat a nehéz helyzeteket, amikor a szilék és pedagégusok tanuldashoz
valé attitGdje eltéré? Jelentkezhet ez hatrdnyos helyzetG gyerekek szocializaciés kérdéseként,
de akdr tulzott szUléi elvardsok formajaban is.

A kérdés nagyon jo, létezik ilyen probléma, de nagyon nehéz erre valaszolni. A szuil6 elszant, akar abban,
hogy nem érdekli 6t az iskola, akar abban, hogy nagyon pontos elképzelései vannak arrél, hogy mik az
elvarasai. Ezt a hozzaallast nem egyszert megvaltoztatni, de ebben mindenképp az iskola kellene, hogy
kezdeményezzen.

Ha erre ideje és tiirelme van a pedagogusnak, akkor természetesen beszélhet a sztlével. De nem ugy,
hogy elmondja a sztlének, hogy sajat felismerése szerint mi a helyes. Ez nem hatékony. Ehelyett hall-
gassa meg a szUul6t, tegyen fel kérdéseket neki. Ha elmondja, hogy 6 hogyan gondolja, az mar fél siker,
mert késGbb segit megteremteni azt a bizalmat, amelyben fel lehet tenni a kérdést: biztos, hogy mindent
helyesen lat? Fontosnak tartanam, hogy a tanarképzés felkészitse a pedagdgusokat ezekre a helyzetekre.

Az elébb emlitett bizalmat, amely a csaléd és az iskola kézétti egyittmikédés alapja, mikor és
hogyan kell megteremteni, életben tartani?

A kérdés a mai magyar kértilmények kozott szinte megvalaszolhatatlan, f6leg, ha kitagitjuk a kort, és
nemcsak értelmiségi sziilék gyerekeirdl beszélink, akik esetében ez a bizalom kénnyebben megterem-
t6dik, hanem arrol a rengeteg gyerekrdl is, akik mélyszegénységben élnek. Szerencsére van ra jé gya-
korlat, hogyan épitheté ki ilyen helyzetben is a kapcsolat: példaul két évtizeddel ezel6tt a pocsaji Gvoda
az intézménytol tavol maradé roma csaladok gyerekeinek bevondsara azt talalta ki, hogy az 6vondk
ellatogattak ezekhez a csaladokhoz. Meghivtak a nagyszil6ket, hogy mutassak meg az 6vodasoknak
a régi korok mesterségeit. Ennek hatasara csabult be a csalad az 6vodaba, bizalom ébredt benniik az
intézmény irant.

A csaladokon keresztil ezek a gyerekek rengeteg kulturalis értéket tudnak behozni — ha elmondanak
egy mesét, énckelnek, mozognak, tincolnak —, amelyeknek 6k a birtokaban vannak. Erzékeltetni, hogy
van olyan tertlet, ahol 6k jobban otthon vannak, amit 6k jobban tudnak: ez rendkivil fontos lenne.

Hogyan hat a gyerekre, ha latja, hogy a szilei valamilyen formédban jelen vannak az iskola
életében?

Természetesen nagyon pozitivan, mert ezzel a csalad intimitasi kore kitagul. A sziil6, ha tett valamit az
iskolaért, azaltal kot6dik hozza, és ez az iskolanak is j6. A gyerek biztonsagérzetét néveli a j6 csalad-is-
kola kapcsolat. Az iskola egy fontos kézosségi tér, amihez még akar egy olyan gyerek is ragaszkodik, aki
adott esetben bukasra all, kudarcélményei vannak az iskolaban.

*  Lasd a Mesterhazi Zsuzsaval készilt interjinkat a témaban, a kotet 14. oldalan!
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Ugyanakkor nem feltétlenil kell, hogy egy sziilé folyamatos kapcsolédasban legyen az intézménnyel.
Az iskola sem mondhatja azt, hogy mi egy remek iskola lettiink, mert a hozzank jaré gyerekek sztleinek
nagy szazaléka mindig eljon az iskolai rendezvényekre, és aktivan tevékenykedik. Az nagyon jo, ha létre-
jon egy olyan sziil6i kor, amelyik behozza az intimitasat az iskolaba, de megszolni azokat, akik ezt nem
teszik, a legnagyobb hiba lenne.

Az ilyen esetek — ha a sziil6kkel valé kapcsolodas nem erés — sem jelentik azt, hogy nem lathatnank
bele a csalad életébe. A gyerekek nagyon sok mindent elmondanak, lerajzolnak nekiink azokbdl a dol-
gokbdl, ami veltik t6rténik, ami otthon zajlik. Azt is, ami van, és azt is, amit szeretnének, vagy amit6l
rettegnek. Egy j6 szem, j6 fuli pedagdgus nagyon sokat lat a gyerekbdl, a gyerek altal.

Hol van az a pont, amikor a szulének be kell avatkozni a gyerek érdekében, hogyan és milyen
formaban tegye ezt?

Ha azt latjuk, hogy a gyerek szenved, szorong. Amikor gy latjuk, az iskola ki6li az érdekl6dést a gye-
rekbol. Ha felsir éjjel, reggel sirva ébred. Vizsgalatokbol tudjuk, hogy a jdl teljesit6 lanyok a magyar
iskoldban pszichoszomatikus tiineteket mutatnak, ellentétben a fidkkal, akik mindig betegesebbek, mint
a lanyok, kivéve amikor iskolaba kertilnek, mert akkor nem alkalmazkodnak elég jol, és ezért egészsége-
sebbek maradnak.

A kérdés megoldasahoz meg kell prébélni el6bb bizalmasan, de nem szemrehanyéan beszélni a pe-
dagbgussal, és ha ez sikertelen, akkor elgondolkozni a valtdson, masik osztalyon, masik iskolan. Fontos
tudni, hogy nagyon rossz allapotba keriilhet az a gyerek, aki tartésan a sajat szinvonala alatt képes csak
teljesiteni. Vigylik mashova? De mi van, ha nincs masik iskola, masik osztaly? Elvileg: akkor még mindig
lehetne magantanul6, ha ezt meg tudjuk oldani, ami persze nagy eréfeszités, és csak keveseknek hoz
valoban sikeres megoldast.

A szakszolgdlatok (példaul az iskolapszicholégus, nevelési tandcsadé) hogyan tudja segiteni az
iskola és a szUl6k kapcsolatdt, és végsé soron a gyermek tanulasat?

Ha a nevelési tanacsad6 személyzete felkésziilt, legyen az pszicholégus, fejlesztépedagdgus, gyogypeda-
gbgus, akkor nagyon sokat tud segiteni. Ezek az intézmények egyfajta mediatori szerepet is betoltenek:
a j6 nevelési tanacsadok meghivjak beszélgetésre a pedagogusokat, és ott eseteket prezentalnak, hozza-
sz6lnak. A nevelési tandcsadé munkatarsaival a szulé kozvetlentl talalkozhat. KoriltekintGen megvizs-
galhatjdk a problémat, mikézben részletesen beszélgetnek a sztl6vel.

Az agynevezett szakszolgalatoknal jellemz6Ebb gyakorlat, hogy kijarnak az osztalyokba, és felmérése-
ket készitenek. A mérések fontosak, ha orszagos trendet jeleznek. De az ilyen jellegli mérés egy gyerekrdl,
¢gy tanitd nénirdl, egy osztalyrol vagy egy iskolardl semmit nem mond Nem lehet azt mondani, hogy ez rossz
tanité néni, mert gyengébbek az eredményei, mint a masiknak. Meg kell nézni, mi van emdégott. Lehet,
hogy az egyik felveszi a ,,nehéz” gyerekeket is, a masik viszont kivdlogatja maganak a ,,jokat”.

Milyen tovabbi szempontokra érdemes figyelni, milyen kritikus pontok vannak?
Az értékelésre példaul, ami sokat arthat a csaldd és az iskola kapcsolatanak. Az Ugynevezett itélkezési

dith nagyon érzékeny tertilet a csaldd szamara. Van olyan magyar iskola, ahol nem a tanar értékeli a gyere-
ket, hanem a gyerek 6nmagat. Nincs mindennap értékelés, osztalyzas, szorongas (a szorongas visszafogja
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a teljesitménytl). Negyedévenként, félévenként a gyerek mondja el, hogy neki mi, hogyan ment, erre a
tanar is reflektal, beszélgetnek. Ilyen példaul a Gyermekek Haza. Dobbenetes latni, ahogy a gyerekek
belejonnek a gyakorlatba, milyen objektiven képesek értékelni magukat. Nincs vagy alig van eltérés
akozott, ahogyan 6k sajat magukat értékelik, és ahogyan a tanar értékelné 6ket. Mindez nem jegyben
fejez6dik ki, mert az lezar, kudarcot okoz, hanem szavakban, és ez nagyon fontos. Ha ugyanazt szavak-
ban mondom el, serkenti a gyereket. A jegy kudarcérzést okoz, és szinte mindig ttkéz6pont a csalad
és az iskola k6zott.

Ha egy pedagogus |6 kapcsolatot épit ki a sz0lékkel, az hogyan tdmogathatja a gyerek tanuldsat?

Magyarorszagon jellemz6 az a beidegz6dés, hogy mindig a problémakat emlegetjiik. Tapasztaltam mar
olyat is, hogy hidba ment minden nagyszertien a gyereknek, mégis a lényegtelen probléma emel6dott
ki. Ennél sokkal fontosabbak a pozitiv visszajelzések. A pedagdgusnak Oriilnie kellene, ha j6t mondhat
a szul6knek. A sztlének is jolesne, ha valaki, aki objektivebben latja, elmondana, hogy a gyerek miben
kiemelkedd, milyen értékei, erGsségei vannak. Ez nagymértékben erésitheti az egylttm(kodést, a jo
viszonyt. A kéleséndsen adott és kapott jo sz6 az adott-kapott kritika helyett sokat lendithet egy kap-

csolaton, egy gyerek fejl6désén, és mondhatnam azt is, hogy az egész vilag folyasan.
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ZARSZO HELYETT

Az oktatastigy problémainak megoldasa olyan tarsadalmi kihfvas, amit aligha lehet mérndkasztal mellett egyszerden
megtervezni, majd a terv preciz végrehajtasaval megvaldsitani. Az iskolai gyakorlat szintjét is eléré reformokhoz
egyszerre szitkséges olyan politikai és szakpolitikai akarat és elkStelezettség, amely hossza tivon is érvényesiil,
mindamellett a finanszirozasi hattérnek is rendelkezésre kell allnia.

Nemzetkozi vizsgalatok tamasztjak ald, hogy az oktatas eredményessége nem kizardlag pénz kérdése. Ezért az
iskolak reformja — bar ezek elvégzése megkeriilhetetlen — csak kisebb mértékben a szerkezeti és finanszirozasi
atalakitasokrol szol. Ennél azonban jéval nagyobb mértékben kell megtérténnie a vezetdi, tanari, szil6i és tanuloi
attitddvaltasnak, amelyhez pedig leginkabb tarsadalmi parbeszédre, nyitottsagra, toleranciara van sziikség,

Sztkség van arra, hogy atgondolt, célirinyos tudasmegoszté tevékenység altal olyan férumok, szakmai halézatok
kialakitasat 6szténbzzik, melynek varhat6 hatasaként a hazai fejlesztések rendszerbe agyazédva hasznosulnak és
integralédnak az eurépai gondolatkérbe.

Alapvetd fontossagu a rejtett személyes vagy szervezeti tudasunk felszinre kertilése, masok inspiralasa, parbeszédek,
tapasztalatcserck, vitdk generalasa annak érdekében, hogy k6z6s tudast hozzunk létre. Ennek két alapvets eszkoze
a bizalomteremtés és a nyilt kommunikaci6 az egyéni, a szervezeti és a tarsadalmi tanulds serkentdi.

Minderre id6t kell szanni és talalni. A Tempus Kozalapitvany tematikus honlapja (wwm.oktataskepzes.tka.bu), méGhely-
munkai, kiadvanyai 4ltal ilyen férumokra teremt lehetéséget.

Zarégondolatainkat a kétet Elészavaval ellentétben nem formabonté helyre szerkesztettiik, e sorokat kotetiink vé-
gén talalja a kedves Olvaso, de korantsem zarszénak szanjuk. Arra invitaljuk Ont, hogy e gondolatokat és a beszél-
getéseket tovabbgondolva, azokkal helyenként akar vitatkozva, vagy sajat meggy6z6déseivel kiegészitve folytassa a
dialégust csaladjaval, ismerdseivel, gyermekeivel, azok tanaraival, szil6tarsaival, hogy kialakithassa sajat tanulasfelfo-
gasat, az oktatasi rendszer milyenségérdl alkotott véleményét.
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PEDAGOGUSOK FIGYELMEBE AJANLJUK...

Médszertani étletgyGjtemény

Elakadt dratervének dsszedllitisanal? Sginesitené tandrajdt? Valami fijat keres?
11t taldlhat jo otleteket!

A Tempus Kozalapitvany honlapjan mukédo, barki szamara hozzaférheté moédszertani Gtletgyjte-
mény szerkesztésének gondolatat palyazéink adtak azzal a gyakori visszajelzéssel, hogy modszereiket
szivesen megosztanak szélesebb korben is a tanar kollégakkal. Az Gtletgytjteményt pedagogusok irjak,
és pedagogusoknak szol. Az érdekl6dok tobb szaz kivalo jaték és érdekes feladat kozott valogathatnak,
azonban a tovabbképzéseken részt vevs pedagdgusoknak koszonhet6en a kinalat folyamatosan bévl.
A médszertani 6tletgyljteményben teret biztositunk a kompetencia alapii oktatds j6 gyakorlatainak megje-
lenitésére is, a pedagégusok altal hasznalt eszk6z0k megismertetésével és terjesztésével.

Valogasson kedvére, prébalja ki a gyakorlatokat az osztalyteremben! Irjuk egyiitt, legyen On is 6tletad6
elektronikus kiadvanyunkban!

A Mddszertani otletgyiijtemény elérbetdsége: TKA w foldal w tuddskizpont w mddszertani otletgyijtemény
www.tka.hu
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Az alma a fan sorozat el6z6 kotete

alma a fan

Parbeszédek a kompetenciafejlesztésrél
cimmel megjelent a Tempus Kézalapitvany
kiadvanya

Miért kerilt el6térbe a kompetenciafejlesztés fogalma?
Milyen szerepet jatszhattak ebben a munkaerépiac fel6l
érkezé elvarasok?

Mire jok a nemzetkozi és a hazai mérések?

Milyen egytittmikédésre lenne szikség az oktatas szerep-
161 k6z6tt?

Hogyan befolyasolja a gyermekek fejlédését a sziil6k
iskolaval val6 kapcsolata?

Milyen kompetenciakkal kell rendelkeznie egy pedagdgus-

nak, hogy haté¢konyan tudjon tanitani?

Ilyen és ebhez, hasonld kérdésekre adnak vilaszt interjiialanyaink:
Benyeczkoné Juhasz Katalin e Falus Ivan e Kadarné Fulop Judit
o Lannert Judit e M6ri Arpadné e Trencsényi Laszlé o Uténé
Visi Judit e Vekerdy Tamas

Kétettinket szakmabelicknek és érdekl6dknek, igy a gyerme-
kiik fejlédését nyomon kévetd sziil6knek egyarant ajanljuk.

Keresse kiadvanyunkat a Tempus Kozalapitvany honlapjan:

www.tka.hu/Konyvtar

Tempus Kozalapitvany,
1093 Budapest, Lonyay u. 31.
H-1438 Budapest 70, Pf. 508.,

tel.: 061 237 1300, fax: 061 239 1329
info@tpf.hu, www.tka.hu,

www.okatataskepzes.tka.hu
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